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Resumo

O artigo apresenta a experiéncia politico-pedagodgica da
educacdo contextualizada para a convivéncia com o
Semidrido, que é desenvolvida e implementada pela Rede de
Educacdo do Semidrido Brasileiro (Resab) nas escolas de
ensino fundamental da regido semidrida brasileira. Serdo
investigadas as acdes implementadas nas escolas do
municipio de Tamboril, no estado do Ceard. O objetivo é
explorar a relacdo entre essa prdtica pedagdgica e o
desenvolvimento no fterritério, a partir de uma prdatica
pedagdgica autdbnoma e critica.

Palavras-chave. Educacdo popular; contextualizacdo;
autonomia educativa; territorio.

Resumen

El articulo presenta la experiencia politico-pedagdgica de la
educacioén contextualizada para la convivencia con el
Semidrido, que es desarrollada e implementada por la Red de
Educacion del Semidrido Brasileno (Resab) en las escuelas de
ensenanza fundamental de la region semidrida brasilena. Se
investigardn las acciones implementadas en las escuelas del
municipio de Tamboril, en el estado de Ceard. El objetivo es
explorar la relacién entre esta prdactica pedagdgica y el
desarrollo en el territorio, a partir de una prdctica pedagdgica
autébnoma y critica.

Palabras clave. Educacion popular; contextualizacion;
autonomia educativa; territorio.
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pratica pedagdgica da

educacdo contextualizada
para a convivéncia com o Semidrido
(ECCSA) se funda na
contextualizacdo do processo de
ensino e aprendizagem, a partir da
realidade e do contexto de cada
comunidade escolar, segundo o
principio de que "a educacdo ndo
pode se dar ao luxo de ignhorar o
chdo que pisa” (Martins, 2006, p. 45).
E uma prdatica defendida e
implementada pela Resab, uma
arficulacdo sociogovernamental,
que € composta por organizacoes
governamentais e ndo
governamentais e atua nos 11
Estados do Semidrido brasileiro. E
uma rede que surge em 2000 com o
intuito de unir e arficular as
experiéncias pedagogicas
alternativas e confra-hegemonicas
que estavam sendo produzidas e
praticadas no Semidrido (Martins,
2005). Assim, a Resab “vem de longe,
da experiéncia de Educacdo
Popular, por onde o Brasil comecou o
questionamento de um formato
universalista de ensino, que ndo
tocava nas contradicdées do mundo,
nem levava em consideracdo o
chdo onde pisava”i. E, além disso,
leva tal experiéncia para as escolas,
inferindo nas prdticas da educacdo
formal.

A especificidade de tal prdfica se
encontra, em primeiro lugar, Nnos
principios de contextualizacdo, mas
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também na sua finalidade politica,
que é contribuir para a
transformacdo cultural necessdria
para afirmar um paradigma politico
de convivéncia com o Semidrido
que defina um novo modo de ver e
intervir nesta regido. Resultado da
construcdo colefiva de movimentos
sociais e instifutos de pesquisa, a
concepcdo de convivéncia propode
um paradigma de desenvolvimento
fundado na combinacdo entre
atividades econdmicas apropriadas
e a garantfia de qualidade de vida
para a populacdo, respeitando as
condicdes ambientais desta regido
(Silva, 2013; Pimentel, 2000).

Conviver pressupde uma mudanca
paradigmdtica  substancial, que
marca a passagem enfre as ruinas
das intervencoes governamentais no
territorio e a emergéncia de um
paradigma insurgente e coletivo
(Carvalho, 2012). Como qualquer
paradigma, a convivéncia é possivel
na medida em que se opera uma
mudanca profunda no pensamento,
percepcoes e valores que formam
uma determinada visGo da
realidade. Por isso, a Resab foca no
papel da educacdo para fomentar
um processo cultural necessdrio para
a consfrucdo de um  novo
paradigma politico-cultural
emergente. Trata-se, assim, de
desconsfruir e  reconsiderar 0
imagindrio que a apresenta o
Semidrido como indspito, seco,



pobre e sem possibilidade de vida,
descolonizando o curriculo escolar
de saberes e discursos hegemaonicos
(Martins, 2006). Assim, constroi-se
uma nova territorialidade carregada
de novos sentidos para a vida
cotidiana.

Isto revela o laco entre prdtica
pedagogica e o fterritdrio, entre
educacdo e desenvolvimento, na
medida em que se associam as
din@micas educacionais com a
afirmacdo de um novo paradigma
politico. O objetivo do artigo serd
explorar esse laco, a partir da
experiéncia pedagdgica do grupo
da Resab nas escolas do municipio
de Tamboril, no estado do Ceard.
Para tanto, durante o periodo entre
marco de 2014 e setembro de 2016,
foram realizadas visitas e entrevistas
com 0s membros da comunidade
escolar e da Resab, assim como
participacdo observante nos
encontros de educacdo
contextualizada e nas escolas.

Tamboril: retalhos de uma
experiéncia

Tamboril € um municipio situado nos
Sertdes de CrateUs/Inhamuns, no
Estado do Ceard (mapa 1).
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Mapa 1 - Municipio de Tamboril
Fonte: Instituto Brasileiro De Geografia E
Estatistica, http://cod.ibge.gov.br/Eéé,

Neste municipio a readlizacdo da
prdtica acontece através da
parceria entre o grupo local da
Resab (tabela 1) e a Secretaria
Municipal de Educacdo (SME), junto
com professores, direcdo escolar,
estudantes e da comunidade.
Atualmente, a SME universalizou
oficialmente a prdatica de educacdo
contextualizada em todas as escolas
municipais rurais, totalizando 40
escolas (Mapa 2), 291 professores e
professoras, e 3.214 estudantesii,

A Resab €& composta por uma
coordenacdo nacional e grupos
gestores locais em toda a regido
semidrida e o grupo que atua em
Tamboril € composto por diferentes
instituicdées, que abrangem 0s
territorios dos sertoes de
CrateUs/Inhamuns. Tais atores sdo:
Cdaritas diocesana de CrateUs — CDC,
Escola familia agricola — EFA, Instituto
Federal do Ceard - IFCE, Sindicato


http://cod.ibge.gov.br/E66

dos frabalhadores rurais (STIR) de

Nova Russas, Sindicato dos
trabalhadores  rurais  (STIR) de
CrateuUs, Instituo Bem Viver — [BV,
Sindicato dos professores/as,

Movimento Sem Terra, Associacdo
dos agricultores familiares de quintais
produtivos de Quiteriandpolis -
ASAFAQ, SME de Quiterianépolis, SME
de Tamboril, SME de Independéncia,
SME de Ipaporanga, SME de Nova
Russas,. Trata-se de um grupo de
composicdo  sociogovernamental,

assim que as instituicdes ndo
governamentais  construam  um
didlogo com a esfera

governamental, sobretudo com as
secretarias municipais de educacdo.

Mapa 2 - Escolas do Municipio de
Tamboril
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Fonte: pesquisa de campo, elaboracdo
do autor

Em Tamborii o processo de
contextualizacdo do curriculo e do

V9 Ne 11 ene-jul 2017 | pp 79-105 L 1sSN: 2027-2391 | DVD: 2344-7125 | Med - Col

processo de ensino-aprendizagem
denfro das escolas segue ©s
principios € a logica do percurso
pedagogico do Ver, Refletir e Agirii,
Primeiro, o Ver e o Refletir, ou seja,
conhecer a propria realidade para
que a mesma possa ser pensada e
compreendida de forma critica. O
primeiro passo € vincular o conteudo
curricular a realidade da
comunidade e 4 vida da
comunidade escolar, para que “a
educacdo ajude a viver no lugar da
gente contextualizando o que
aprendemos” V.  Segundo @ 0s
principios da educacdo popular
(Freire 1979; 1983) contextualizar
significa relacionar a vida da familia
e da comunidade com a escolq,
tornando as comunidades locais em
ambientes educadores.

O refletir significa problematizar na
perspectiva freiriana, isto € exercer
uma andlise critica da realidade, a
fim de desveld-la e fransformd-la, a
fim de agir. “E préxis, que implica na
acdo e na reflexdo dos homens
sobre o mundo para tfransforma-lo”
(Freire, 2001, p. 67). E um movimento
que permite a readlizacdo de um
novo conhecimento na prdtica,
constituindo uma relacdo dialdgica
em que a prdtica é condicdo do
Nnovo conhecimento, que, por sud
vez, subordina a prdtfica. E, assim,
que concilia a dimensdo simbdlica e
material, a dimensdo subjetiva e
objetiva, a dimensdo cultural e
politica.



Ver e Refletir: triihando os

caminhos da autonomia

Em Tamboril o processo de leitura, o
Ver, e de reinterpretacdo da
realidade, o Refletir, comeca
focando na formacdo modular
continuada de professores, pois “o
fator fundamental para a realizacdo
de uma nova proposta pedagodgica
é possibilitar que os professores se
encantem com a proposta” v. Na
busca de um novo modo de fazer
educacdo, que envolva um
processo de problematizacdo do
conhecimento e da realidade, 0s
professores que precisam reaprender
a aprender, desenvolvendo um novo
olhar e uma postura critica frente a
realidade, incluindo os conteudos
dos livros diddticos (Resab, 2006;
2007).

A formacdo modular, com
frequéncia semestral, € composta
por temdticas geradoras que, em
linhas gerais, compdem os pilares da
proposta de convivéncia com o
Semidrido, assim como definido nas
“Diretfrizes de Educacdo para a
Convivéncia com o Semi-drido
Brasileiro” da | Conferéncia Nacional
de Educacdo para a Convivéncia
com o Semi- drido Brasileiro (Resab,
2006). Trata-se de temdticas relativas
ao territério semidrido e seus desafios
socioecondmicos e ambientais,
assim como as potencialidades,
focando nas questdes relativas a
geracdo de renda, sobretudo
através da agricultura  familiar,
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captacdo de agua, respeito do meio
ambiente, relacdes humanas, salde
e cidadania. Isto evidencia uma
concepcdo de convivéncia com o
Semidrido com fortes conotacoes
ligadas 4 vida no campo e ad
identidade rural.

A formacdo, por um lado, estimula
novas aprendizagens. E comum ouvir
durantes as entrevistas e as visitas nas
escolas frases como: “descobri a
histéric da minha comunidade™vi,
“ndo sabia do perigo dos venenos e
da importdncia do meio ambiente
para as nossas vidas™vi e “a gente
nunca tratava da nossa realidade,
agora aprendemos a trabalhar e
defender nossa terra™ii, Mas, por
oufro lado, € «ainda fragil a
compreensdo dos professores
acerca do teor politico da proposta
pedagdgica da contextualizacdo.
Esse tipo de compreensdo, que
podemos definir incompleta e
fragmentada, € um obstaculo para a
adocdo daquela que Paulo Freire
(1979) define de postura critica do
educador, ou seja, a postura
consciente que permite articular o
ensino de conteudo com as questoes
politicas e sociais.

Uma varidvel determinante para a
assuncdo de tal postura é a
qualidade e precariedade da
formacdo dos professores, sobretudo
considerando que em Tamboril ndo
existem universidades federais ou
estaduais, e a maioria  dos
professores possui um titulo de



licenciaturas 4 distancia ou
semipresencial. Segundo 0s
membros da Resabix, esses cursos
proporcionam uma formacdo
precdria, assim como
excessivamente tecnicista, e ndo
critica, problematizadora das teorias
e da realidade. A pesquisa revelou
também que a maioria dos
professores que reconhecem e
exprimem o entendimento acerca
da relacdo politica entre educacdo
e uma determinada concepcdo de
escola e sociedade sdo diretamente
envolvidos nos movimentos sociais e
na militdncia.

A experiéncia na acdo social e uma
formacdo mais politizada
constituem, portanto, duas varidveis
que podem confribuir para a plena
realizacdo da proposta de
educacdo contextuadlizada, na
medida em que podem, em parte,
suprir a uma formacdo carente,
proporcionando uma postura mais
critica frente as praticas
pedagodgicas tradicionais, as
dimensdes da realidade local e seus
atores. Por isso, a Resab desenvolve
acdoes para criar cursos universitdarios
em educacdo contextualizada, mas
também para envolver a
comunidade escolar em
mobilizacdes politicas.

Assumir uma postura critica € o
primeiro passo para o exercicio da
autonomia, assim que se possa
desconstruir o senso comum e
desvendar a realidade (Freire, 1979).
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Nesse processo, em primeiro lugar o
professor consegue se desvincular do
livro diddatico, porque “quase todos
nos ficamos presos de forma cega ao
livro diddtico, repetindo 0s
planejamentos e as grades
curriculares dos anos anteriores’x,
Cria-se uma relacdo de
dependéncia do professor com o
livro diddtico, na medida em que "o
livro diddtico se transforma numa
biblia"x, como se fosse uma fonte
pronta e acabada de
conhecimento. Constitui o fendmeno
do instrucionismo (Gadotti, 2010) e
da aula reprodutiva (DEMO, 2000),
isto €, o fenbmeno segundo o qual o
professor “ndo pensa: reproduz o que
estd escrito no livro texto, no manual;
ndo escolhe; ndo tem autonomia”
(Gadotti, 2010, p.25). Desta forma,
ndo acontece o processo de
transposicdo diddatica, que prevé a
transformacado do conteudo
proposto pelo livro diddtico em
conhecimento que possa ser
ensinado, acrescido dos
procedimentos de ensinar e
aprender (Pecanha, 2007).

Sendo que a Eccsa procura criar a
base e oferecer os instrumentos para
uma prdtica docente autbnoma,
como aponta o assessor da SME: “na
formacdo ndo queremos dar um
formato pronto acerca de como
contextualizar. Queremos professores
pensantes...por isso, Ndo queremos
um pacote de pronto-uso’xii, Durante
as formacdes se estimula a
interrelacdo dos conteudos



curriculares com arealidade local de
forma interdisciplinar e a partir das
temdaticas geradoras, estimulando a
pesquisa e a construcdo autbnoma
de conteldo. O objetivo &, assim,
superar uma visdo pedagodgica de
reproducqo mecdnica de
conteudos e execucdo de
programas governamentais.

A formacdo, a subjefivacdo e uma
pratfica docente mais autdbnoma
constituem processos lentos, que
precisam de um tempo e de um
acompanhamento que podem ser
garantidos pelos movimentos sociais,
como a Resab, na medida em que,
diferentemente dos érgdos do poder
publico, o trabalho de militéncia ndo
se esgota depois do periodo de
mandato ou de implementacdo de
um programa, mas € um trabalho
continuo. Isto estd voltado para
garantir o processo de subjetivacdo
e de compromisso social que,
segundo Paulo Freire (1979), é
necessdrio para qualquer pratica de
educacdo libertadora. Assim, se @
educacdo contextualizada se torne
um modo de ser do professor, essa
pratica se autonomiza.

Para favorecer o processo de
“encantamento”, a Resab garante o
acompanhamento pedagdgico na
sala de aula, na realizacdo das
pesquisas e no planejamento
didatico, permitindo a instauracdo
de uma relacdo interpessoal com os
professores, a diretoric e a
coordenacdo pedagdgica. Trata-se
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de um verdadeiro trabalho
interpessoal e coletivo, que, ao
contrdrio dos programas

educacionais governamentais e do
sistema de avaliacdo externa, ndo se
funda no confrole e na fiscalizacdo,
mas na construcdo coletiva. O
processo educacional se fransforma,
assim, num pProcesso de
humanizacdo e de construcdo de
uma relagdo libertadora (Freire,
1983).

Outro elemento importante é a
existéncia da maioria de professores
concursados pois tem implicacoes
para um processo de reinvencdo da
educacdo. Isto reduz a possibilidade
que se determine uma situacdo de
dependéncia politica, em que a
contratacdo e a rotatividade se
tornam um instrumento de
negociacdo e submissdo politica.
Assim, em Tamboril os professores tém
potencialmente mais autonomia no
desenvolvimento da pratica
pedagdgica, inclusive da educagdo
contextualizada, assim como mais
liberdade de contestar, exigir e
negociar com o poder publico.
Podemos dizer que o grau de
autonomia é inversamente
proporcional ao grau de
dependéncia politica.

Contextualizando: curriculos
escolares imanentes

Para a Resab a transposicdo
diddtica e a pratica da autonomia se



realizam Nno pProcesso de
contextualizacdo na sala de aula. Os
professores, apds a formacdo,
inserem a temdtica geradora em
cada disciplina, frazendo também
elementos da readlidade  dos
estudantes, através de um
procedimento de contextualizacdo
dos conteUdos curriculares. Isto quer
dizer que, por exemplo, a partir da
temdtica dgua, o estudo de drea e
perimefro em matemdtica pode ser
contextualizado tratando e medindo
as dreas e a quantidade de dagua
armazenada nas cisternas e nos
reservatorios da comunidade dos
estudantes.

Na maioria das escolas de Tamboril o
curriculo escolar é pensado e

organizado mensalmente e
bimestralmente, a partir do livro
diddtico, dos programas

educacionais governamentais por
"Programa de Alfabetizacdo na
ldade Certa - PAIC" E, assim,
concebido de forma autoritdria,
hierarquica, imposta “do alto” para
organizar o que deve ser feito na sala
de aula, negando autonomia e
criatividade na relacdo professor-
estudante. As instituicoes
educacionais, assim, exercem um
controle sobre o} processo
educacional (FREIRE e SHOR, 2008) e,
usando as palavras de um membro
da Resab, "mantém uma estrutura
do sistema educacional pronto para
conservar’ i,
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Pensar a concepc¢do do curriculo
tem implicacdo politicas
importantes, na medida em que é
resultado de determinadas relacoes
de poder, que determinam a forma
como € pensado, desenvolvido e
aplicado (YOUNG, 1989; LIMA, 2006).
Portanto, se por um lado, o curriculo
ndo € um elemento neutro de
transmissdo de conhecimento, mas
transmite visoes sociais particulares e
interessadas (Moreira e Silva, 1994).
Por outro lado, a composicdo e
reformulacdo, do curriculo pode se
transformar num ato politico de
resisténcia contra os que dominam o
sistema educacional. Por isso, a
contextualizagcdo do curriculo tem
uma forte conotacdo politica, na
medida em que o curriculo é
resultado e instrumento de uma
acdo politica e pedagodgica.

Contextualizar significa abordar em
geografia o conteldo das estacoes,
explicando a existéncia das quatro
estacoes, mas também da
manifestacdo delas no Semidrido
com suas causas e implicacoes.
Significa, fambém, abordar a histéria
e a geografia local. Desta forma, os
conteudos sdo reformulados em
autonomia, desconstruindo discursos
preestabelecidos e incluindo novos
conteldos, partindo do principio de
que o conhecimento tem como
base as vivéncias e o conhecimento
acumulado pelas pessoas (Lima,
2006). Isto permite um processo de
humanizacdo do processo
educativo, na medida em que o livro



didatico ndo é mais a Unica fonte de
conteludo e guia incontestdvel da
pratica de ensino e os conteudos
ndo sdo entendidos como algo
estatico e acabado, estimulando a
curiosidade e a autonomia na
producdo do conhecimento. Assim,
superam-se as concepcoes
pedagdgicas que consideram e
fratam oS estudantes como
repositorios vazios e os professores
como fransmissores de conteudos
(Menezes e Santiago, 2014).

Freire (1979; 1983) define a prdtica da
educacdo tradicional de
“bancdria”, onde a reproducdo e
transmissdo de conteldos estaticos e
alheios transformam os estudantes
em depdsitos e memorizadores de
conteldos. Assim, ndo ocorre
nenhum “ato cognoscitivo do objeto
do conhecimento”, nenhum
processo de apreensdo critica da
realidade e, portanto, nenhum
processo real de subjetivacdo
(Menezes e Santiago, 2014). Por isso,
a educacdo contextualizada,
fundando-se numa relacdo
dialdgica entre o curiculo e o
contexto local, estudando a
realidade que se conhece por
vivéncia, permite que os professores
e estudantes compreendam e
assimilem os conceitos, pois & a
realidade que passa a adquirir
sentido (Dowbor, 2007). Ao
estudarem, por exemplo, o}
impactos ambientais das queimadas
e do uso do agrotéxico na propria
comunidade, passam a entender a
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ciéncia como instrumento para a
compreensdo da propria vida, e ndo
como uma obrigacdo escolarxiv,

A Resab defende, portanto, a
importGncia do curriculo para a
apreensdo da readlidade e a
afiimacdo de sujeitos com uma
postura critica e transformadora
(Lima, 2006). Para pensar a
construcdo critica do curriculo é
necessario favorecer, além de uma
discussdo com a comunidade
escolar, uma gestdo do processo
organizacional mais participativo,
colaborativo e horizontal. Isto €&,
exige um pProcesso de
democratizacdo da gestdo escolar,
mediante aquela que na literatura
do campo educacional é definida
de gestdo compartihada (Andrade,
2010). Significa conceber instGncias
de participacdo da gestdo
democrdatica, como por exemplo, os
conselhos escolares, o conselho
municipal de educacdo e as
comissoes representativas,
contaminando tanto essas instancias
quanto os o6rgdos decisérios do
sistema de ensino.

A pesquisa revelou que as instituicoes
governamentais sdo estruturadas e
funcionam de forma hierdrquica e
burocratica, dificultando a efetiva
realizacdo de um pProcesso
compartihado de gestdo. Como
Motta (2003) aponta, a participacdo
dos atores na gestdo educacional é
condicionada pelo contexto
historico que molda os mecanismos



de funcionamento das instfituicoes e
dos processos educacionqis na sud
totalidade. Estes s@o ainda
influenciados por uma cultura
sociopolitica centralizada e
centralizadora, que reconhece e
respeita o autoritarismo e, portanto,
apenas um fipo de participacdo
funcional que constitui a “prdtica de
reunides periddicas entfre patroes e
tfrabalhadores, entre
administradores,  funciondrios e
tfrabalhadores, entre unidades
organizacionais e enfre niveis
hierdrquicos em geral” (Motta, 2003,
p.371).

Como parte constituinte  dessa
cultura, durante as visitas nas escolas
foi possivel observar que a direcdo e
a coordenacdo pedagdgica sdo
cargos “por indicacdo”, isto &, de
confianca, visto que ndo é previsto
Cconcurso, mas sdo contfratados pela
prefeitura a partir de uma relacdo
politico-confidencial. Esse elemento
cria as condicdes por prdticas de
clientelismo, isto &, relacdoes
fundadas na relacdo de
dependéncia e na troca de favores
(Paro, 1996). Assim, elimina-se ou pelo
menos se diminui consideravelmente
qualguer oposicdo aos poderes
publicos locais, transformando a
escola num espaco
instrumentalizado por prdticas
autoritdrias, mediante uma forte
ingeréncia publica na gestdo
escolar.

Assim, a gestdo educacional se
encontra fortemente influenciada
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por um sistema educacional que, por
exemplo, prioriza 0s programas
governamentais, visto que frazem
recursos financeiros e materiais, e
foca nas provas externas porque € o
que determina a avaliacdo da
qualidade educacional do
municipio. O processo educacional
é, assim, despersonalizado e
transformado num mecanismo
técnico, por uma politica
educacional definida e imposta de
“cima para baixo”, passando pelo
ministério de educacdo, pela
secretaria estadual e pela SME, até
chegar nas escolas e na sala de aula
onde o processo de ensino e
aprendizagem formalmente
acontfece.

Ao contrdrio, a acdo rizomdtica da
Resab almeja qualificar e
“contaminar” tal Processo,
garantindo sua composicdo socio-
governamental e se inserindo nos
espacos politicos em nivel nacional,
regional e estadual, assim como na
gestdo municipal e nas escolas. Em
tamboril, os assessores da SME sdo
membros da Resab e essa dupla
identidade permite que tentem albrir
brechas, favorecendo a criacdo de
espacos de discussdo e de
compartihamento entre a
comunidade escolar, 0s movimentos
sociais e o poder publico, e entre a
escola e a comunidade. Além disso,
adota uma estratégia de
envolvimento da direcdo e
coordenacdo pedagdgica  das
escolas para inovar as relacoes



politicas de dependéncia. Acdo
rizomdtica  significa  infiltrar  as
propostas na estrutura hierdrquica
das instituicdes, dialogando com
seus atores e suas politicas, na
tentativa de operar fransformacoes
de baixo para cima, qualificando o
processo educacional. E, assim,
constituida uma politica passivel de
mudancas, mediante um complexo
sistema de relacdes, que recria as
politicas e as acdes governamentais.

Producdo de subjetividades: a
inferacdo entre escola e
comunidade

A proposta de ECCSA em Tamboril
realiza plenamente o percurso
pedagogico do Ver e Refletir, através
da interacdo enfre escola e
comunidade, sobretudo através da
pesquisa de campo. Esta constitui o
pilar da prdtica pedagdgica, como
momento em que os estudantes
investigom e coletam dados na
comunidade para compreender e
investigar uma determinada
temdtica frabalhada na sala de
aula. Por exemplo, os estudantes, a
partir da temdatica da seguranca
alimentar, pesquisam se as familias
produzem, com que frequéncia e
como se alimentamxv. Desta forma
conseguem compreender de que
forma as familias se alimentam e se
conseguem  produzir todos  ©s
alimentos necessarios para ter uma
alimentacdo sauddvel e equilibrada.
E um momento fundamental de
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aproximacdo da realidade,
compreensdo e aprofundamento,
permitindo efetivar o processo de
contextualizacdo, abordando a
temdtica trabalhada a partir da
realidade local e da vida coftidiana.

Trata-se do elemento que emprenha
de sentido o processo de
contextualizacdo. "“A intencdo é
estimular um trabalho conjunto entre
as familias, os estudantes, o©s
professores e a direcdo escolar,
abordando o} elementos
constitutivos da realidade local e da
vida na comunidade, em busca de
uma melhoria de vida"xvi, |[sto
demonstra a infencdo da Resab de
querer superar a visdo tradicional,
segundo a qual o envolvimento da
comunidade se reduz d participacdo
dos pais apenas nas reunides. Em
Tamboril, inMeros momentos
compdem a dimensdo da interacdo
escola-comunidade, tais como as
pesquisas e as visitas, a culmindncia
e 0s encontros formativos e de
interc@Gmbio.

A partir das observacdes e dos
resultados das pesquisas e das visitas,
acontece a problematizacdo em
sala de aula, permitindo uma andlise
critica da realidade observada. Por
exemplo, apds ter contextualizado a
temdtica dgua no estudo da
matemdtica mediante o estudo de
drea e perimetro dos reservatodrios de
dgua da comunidade, a
problematizacdo pode levantar
perguntas como: se a cisterna



contém 16.000 litros de adgua que sdo
suficientes para o consumo humano
de uma familias de 5 pessoas, porque
falta dgua para essa familia durante
O anoexvii Essa problematizacdo leva
a considerar todo um conjunto de
elementos acerca da condicdo
climdtica, do consumo de dgua, do
desperdicio, das politicas ineficientes
e da insuficiéncia dos reservatorios
existentes, entre outras.

Usando as palavras de uma
professora, “é uma forma de falar e
problematizar a prépria realidade,
escapando do livro diddtico e
valorizando o lugar onde moramos,
com a finalidade de preparar o
estudante para a vida"wvii, Desta
forma, a educacdo permite que os
professores e os estudantes cheguem
a ser sujeitos, pensando e discutindo
questoes ligadas ao cotidiano (Freire
e Shor, 2008). Assim, sentem-se
protagonistas ativos da experiéncia
pedagodgica, trazendo na sala de
aula e problematizando elementos
da realidade, identificando
contradicdes e possiveis alternativas
para a fransformacdo da realidade
(Freire e Faundez, 2002).

“Trata-se do momento chave para
que a escola consiga se transformar
em agente de desenvolvimento. A
partir da pesquisa de campo pode
ser feito um diagndstico das
potencialidades, dos limites e dos
problemas da comunidade, que
oriente um plano de
desenvolvimento comunitdrio e de
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acdo social”xix, Assim, determinar-se-
iam um plano para o Agir.

Com recorréncia semestral
acontecem oS eventos de
culmindncia nas escolas com a
participacdo de toda a comunidade
escolar, incluindo a diretoria da
escola, as familias, representantes
das secretarias  municipais e
membros da comunidade. “A
culmindncia € o momento de retorno
para a comunidade’xx, onde sdo
apresentados 0s resultados
alcancados na pesquisa de campo
e nas atividades realizadas em sala
de aula, ulilizando  diferentes
linguagens, desde o teatro e a
musica, até as apresentacdes de
producdoes como as hortas e os
produtos reciclados. A culminéncia é
um dos momentos chave para
fomentar uma discussdo,
envolvendo também a comunidade
escolar e o poder publico.

Acontece um processo de
mobilizacdo da comunidade escolar
e do poder publico também durante
os encontros formativos e de
intercmbio. Os  primeiros  sAo
organizados, por um lado, em
momentos especificos de
necessidade como, por exemplo,
tratar de consumo de dgua em
época de seca, ou quando O apoio
das familias se torna necessdrio para
abordaruma determinada temdadtica,
como, por exemplo, em relacdo
temdtica de seguranca alimentar.
Por outro lado, quando se trata de



questdoes de relevancia politica,
como no caso dos semindrios sobre o
projeto politico pedagdgico e as
politicas publicas educacionais. Os
intercdmbios envolvem também a
SME e 0s movimentos sociais de
outros municipios e Estados para
divulgar a experiéncia de Tamboril,
trocar conhecimento e experiéncias.

Todos esses processos permitem que
a comunidade escolar e o poder
publico se aproximem da escola e
participem do processo educativo,
assim que essa se possa fransformar
em agente de transformacdo social.
Trata-se de uma transformacdo
social, que opera, primeiro, a partir
de um processo simbodlico-cultural,
que incluimudancas, ndo apenas Na
forma de educar, mas também em
nivel de subjetividades.

Desconstruindo e Desvendando
a Redlidade

A producdo de novas subjetividades
acontece a partir de processos de
desconstrucdo do senso comum e
desvendamento da realidade
(Pimentel, 2002; Freire, 1979; Branddo,
1982). Nesse sentido, entdo, a Eccsa
opera como um potente dispositivo
produtor de subjetividade.

A desconstrucdo do senso comum €
expressa nas palavras de uma
diretora e coordenadora
pedagogica: “eu achava que a
seca era uma condi¢cdo natural, nGo
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sabia que eu podia fazer alguma
coisa a respeito, que as pessoas
pudessem melhorar isso”*xi e “com a
educacdo contextualizada
podemos mostrar que € possivel
produzir, culfivar e criar no Nosso
Semidrido™xi, Significa efetivar um
processo de reflexdo critica e ruptura
com as concepcdoes subjetivas que
sustentam uma determinada
concepcdo de mundo (Bourdieu,
2010).

Esses relatos mostram de que forma a
Eccsa € uma prdatica pedagodgica
que procura alterar a visdo e
representacdo  social sobre o
Semidrido, desconstruindo o)
imagindrio de um lugar de miséria e
seca, mostrando e afirmando
também suas positividades e
possibilidades de vida. Nesse sentido,
seguindo uma logica foucaultiana
(Foucault, 2008), a educacdo
contextualizada pretende construir e
apresentar novas verdades, ‘re-
ocupando o Semidrido” e invertendo
o campo de dizibiidode e
visibilidade negativas.

A desconstrucdo do senso comum
permite superar visdes que sAo
impostas “de fora” e naturalizadas,
conftribuindo, assim, para o)
desvendamento de uma nova
realidade com novas percepcoes.
Muitos professores, estudantes e pais
comentam que antes da educacdo
contextualizada: “ndo sabia que o
frango caipira € de melhor
qualidade do frango de granja, e



que a fruta do quintal € melhor da
fruta do mercado"xii; “aq gente
acreditava que o problema da falta
de dgua e do lixo ndo fossem
problemas que afetassem também a
vida na nossa comunidadexxiv; “erqg
totalmente desconhecida a
existéncia de olhos de dgua na nossa
comunidade”xxv; *q gente sempre
praticou as queimadas porque era o
que todo mundo fazia"vi; “a gente
ndo sabia que estGvamos
cometendo um crime poluindo e
jogando lixoxxvii,

Desvendar a realidade ndo significa
revelar a “verdadeira” realidade da
comunidade, do municipio de
Tamboril e do Semidrido, como se
existisse uma esséncia  a  ser
descoberta. Mas, significa possibilitar
que a comunidade escolar descubra
em autonomia os elementos que
compdoem o proprio lugar, refletindo
sobre 0os mesmos a partir da
experiéncia na sala de aula e de
pesquisa. E um re-aprender a
aprender. Trata-se de  novos
elementos e novas questdes que
muitos desconheciaom e que o livro
diddtico ndo aborda e que uma
determinada hegemonia cultural,
medidtica e descontextualizada
“mascara” ou desconsidera.

O processo educacional na escola
prevé formas e normas que

homogeneizam, valorizando
determinados saberes e
experiéncias, em detrimento de
outros, sobretudo aqueles
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encarnados nos sujeitos. Existe todo
um conjunto de experiéncias sociais
qgue ndo € valorizada nem sequer
considerada, segundo 0s principios
de uma razdo que Santfos (2002)
define de indolente. Isto €, o que ndo
existe & ativamente produzido como
ndo existente e o processo
educacional contribui  fortemente
em produzir essas auséncias. A
pratica da Eccsa opera segundo
uma outra racionalidade, na medida
em que inclui as experiéncias do
cofidiano no processo educacional.

A inclusdo de novos saberes, novas
questdes e de uma visGo mais
complexa possibilitam superar e
desconstruir as relacoes de
dominacdo, possibilitando que as
palavras trabalhadas na sala de aula
ndo sejam apenas “palavras da
escola”, mas “palavras da realidade
e da comunidade” (Menezes e
Santiago, 2014). Em Tamboril, isto
possibilitou, por exemplo, a
descoberta da historia da
comunidade afravés dos contos dos
primeiros habitantes, a descoberta e
na valorizacdo de agricultores que

praticam uma agricultura
agroecoldgica, diversificada e sem
agrotoxico, assim como a

descoberta de contos e tradicdoes
culturais tradicionais. Trata-se de um
conhecimento, proprio da tradicdo
cultural  popular, que ndo é
valorizado, mas €& considerado
inferior por situar-se no terreno do
cotidiano.



E assim que o0 senso comum e o
conhecimento cientifico se
transformam, gerando um novo
conhecimento, um conhecimento
que é uma construcdo de sentidos
(Gadoti, 2010), na medida em que &
construido a partir da vida cotidiana
(Giroux e Simon, 2008).

A producdo de um Nnovo
conhecimento e o reconhecimento
da experiéncia local reforcou
também um processo de construgcdo
e valorizacdo identitdria ligada a
vida no campo, como demonstram
as palavras da diretfora de uma
escola: Yeu era uma pessoa
envergonhada de morar no interior,
porque as pessoas falavam que
quem era do interior era bicho do
mato. Por isso, eu cresci com esse
preconceito e tinha vergonha da
minha familia e de viver de
agricultura, mas, a partir da
educacdo contextualizada comecei
a mudar essa  visdo, minha
mentalidade ndo €é mais a
mesma™xvii_ Alem disso, “aprendi a
respeitar e valorizar as minhas raizes,
quando descobri que minha familia
era entre uma das fundadoras da
comunidade"xxix,

As culmindncias, os semindrios e 0s
intercGmbios, que contam com a
presenca de representantes de
instituicoes governamentais e ndo
governamentais  municipais, mas
também de outros estados e
municipios, da visibilidade e valoriza
a experiéncia de educacdo
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contextualizada de Tamboril. Os
professores veem o proprio trabalho
valorizado porque “é como se sentir
parte de alguma coisa
importante”xxx; os estudantes e as
familias veem o préprio lugar
reconhecido na medida em que
“nunca finha visto tantas pessoas se
interessando pela NOSsa
comunidade™xxi, e o poder publico
local pode dar visibilidade ao préprio
municipio porque ‘“muitos outros
municipios se interessam para a
Nnossa experiéncia’™xxi, Acontece um
processo de valorizacdo social e
politica da pratica de educacdo
contextualizada, assim como o
incentivo a criacdo de um
senfimento de pertencimento a uma
pratica importante.

A finalidade € estimular, mediante o
desvendamento da realidade, um
processo de indignacdo que leve @
intervir para mudar a realidade. Eum
Ver e Refletir em comum para fazer
uma leitura e problematizacdo
compartilhada da realidade,
cumprindo com o) itinerdrio
pedagogico que consiste na
observacdo e na reflexdo (o Ver e o
Refletir), para que seja estimulada a
acdo a partir das questoes sociais (o
Agir). Assim, criom-se as condicoes
para o Agir, para uma nova
organizacdo social.

O agir: do simbdlico-cultural ao
politico



O processo que desencadeia a
dimensdo politica, a prdxis, € a
pesquisa de campo e a
consequente problematizacdo, pois
estimula  a consideracdo  das
possiveis acdes a serem organizadas
e implementadas para solucionar ou
melhorar uma determinada
situacdo, na medida em que, como
um membro da Resab apontou,
“ndo queremos s compreender,
queremos também transformar’xxxii,
Trata-se de um processo provocado
por uma sequéncia de perguntas:
Qual a situacdo na comunidade em
relacdo a um determinado
fendbmeno?¢ Porque existe2 Quais sdo
as causas de tal fendbmeno? O que
podemos fazer para melhor essa
sifuacdo?2 Quem é responsavel para
iss0¢

E, assim, que a concepcdo de Eccsa
se insere como projeto politico-
cultural para a melhoria de vida das
comunidades e as mudancas nas

condicoes estruturais de
marginalizacdo e pobreza. Trata-se
de uma concepcdo de

desenvolvimento inextricavelmente
igada ao projeto politico de
convivéncia com o Semidrido, que
constitui uma “alternativa que busca
levar as pessoas a conhecerem
melhor a regido em que vive, para
reaprenderem a conviver com Qs
condicdes  socioambientais da
regido, construindo uma relacdo
harmoniosa enfre as pessoas e das
pessoas com O meio ambiente”
(Lima, 2006, p. 35).

V9 Ne 11 ene-jul 2017 | pp 79-105 L 1sSN: 2027-2391 | DVD: 2344-7125 | Med - Col

Assim, as din@micas do Agir estdo
voltadas para garantir um
desenvolvimento de tipo
ecossistémico e enddgeno segundo
o qual o homem e a natureza
intferagem num determinado
ambiente constituindo um sistema
auténomo e equilibrado. Significa um
processo que comeca e @ se
desenvolve a partir das condicoes
sociais, culturais, econdmicas,
ambientais e politicas que o
contexto oferece.

Partir do contexto significa considerar
os limites e as potencialidades do
mesmo. Por isso, um dos principios
fundamentais da  prdatica de

educacdo confextualizada em
Tamboril € conseguir articular os
problemas identificados nas
comunidades com as

potencialidades que existem no
territério. Isto é feito, por exemplo,
arficulando a agcdo necessdria para
cumprir as necessidades locais com
as politicas publicas existentes e os
projetos desenvolvidos pelas
organizacdées ndo governamentais.
Isto fortalece o processo de
desenvolvimento, criaondo acodes
inferligadas com o que ja existe.

Outro principio relevante é o objetivo
de abordar a multidimensionalidade
darealidade, considerando todas as
dimensdes que determinam a vida
cotidiana. E por isso que em Tamboril
as formacdes modulares abordam
diferentes temdaticas: da dagua das



questdes raciais e de género, da
agricultura & protecdo do meio
ambiente, do sistema politico a
participacdo cidadd. E &, a partir das
formacodes, que a realidade local é
considerada e  problematizada.
Assim, realiza-se um desenvolvimento
que considera a vida como um
ecossistema. A partir dessas reflexdes
surgem as seguintes perguntas: de
que forma em Tamboril a educacdo
contextualizada, a partir de um
processo simbdlico cultural, contribui
para afirmar um paradigma de
convivéncia?

Para tentar responder essas
perguntas a pesquisa explorou
algumas mudancas pontuais na vida
cofidiana de algumas familias, que
foram possibilitadas pela pratica de
contextualizacdo do Processo
educacional, demonstrando a
possivel interligacdo entre educacdo
e desenvolvimento ecossistémico.
lremos apresentar exemplos da
relacdo entre e} pProcesso
pedagogico da contextualizacdo e
a vida cofidiana na esfera
sociocultural, ambiental, econdmica
e politica.

Em relacdo a dimensdo sociocultural,
por exemplo, a formacdo e
contextualizacdo da temdtica dgua
possibilita abordar um conjunto de
questdes acerca, por exemplo, da
disponibiidade e das fontes de
dgua, das possibilidades  de
armazenamento e do consumo de
dgua nas familias e nas
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comunidades. Numa escola 0s
estudantes, apds realizarem uma
pesquisa sobre as fontes de dgua
para o) consumo familiar,
descobriram que muitas familias
estavam consumindo dgua da bica
e que essa prdatica provocava muitos
problemas de saudexxv, Apds a
discussdo na sala de aula, junto
também com os membros da Resab,
foi debatida e idenfificada como
solucdo o ensino das técnicas de
filtragem caseira. Isto possibilitou,
segundo a professora de
geografiaxxv, que os estudantes
pudessem construir filtros na escolaq,
aprender o seu ulilizo e reduzr
consideravelmente os problemas de
salude da familia. Esse exemplo
representa claramente as fases e a
|6gica infrinseca na metodologia do
Ver, refletir e Agir, como ilustrado na
figura 1.

Figura 1 - As fases do Ver, refletir e Agir

-

Tematica: agua

Contextualizagdo: fontes,
armazenamento e consumo

Pesquisa: fontes de agua
para o consumo familiar

Resultado: problemas de
saude relacionados ao
consumo de agua

P

Ag¢do: producdo de filtros

caseiros




Fonte: pesquisa de campo, elaboracdo
do autor.

Além disso, em todas as escolas a
discussdo acerca da dagua é
articulada com aimplementacdo de
programas governamentais  nas
comunidades e nas escolas, como o
programa 1 Milhdo de Cisternas
(PTMC) e o programa Cisternas nas
Escolas, que preveem a construcdo
de cisternas como alternativa para a
captacdo e o armazenamento de
dgua. Os estudantes e toda a
comunidade escolar participam da
construcdo como momento de
formacdo para fter uma maior
consciéncia das caracteristicas e da
importancia da cisterna, assim como
das politicas publicas. Isto incentivou
uma conscientfizacdo acerca da
importdncia do cuidado com a
dgua, assim que "os nossos filhos
agora tem plena consciéncia da
questdo da dgua e quando chove
fazem o esforco de armazenar a
dgua, por exemplo, enchendo os
baldes»xxxvi,

Um outro importante exemplo é
relativo a temdtica da seguranca
alimentar e nutricional, que envolve
todo um conjunto de discussdes
acerca da qualidade dos alimentos
e dos hdbitos alimentares proprios de
uma determinada cultura. Em
relacdo aos hdabitos alimentares, por
exemplo, a maioria das escolas se
mobilizou para exigir e viabilizar uma
merenda escolar sauddvel e feita de
produtos oriundos da agricultura
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familiar. Isto foi feito em muitas
escolas dialogando com a
Secretaria  para  garantir  uma
articulacdo com Programa Nacional
de Alimentacdo Escolar (PNAE) e o
Programa de Aquisicdo de Alimentos
(PAA), assim que fosse garantfida a
qualidade dos alimentos e sua
origem na agricultura familiareexvii,
Todos esses processos envolvem
claramente um processo cultural,
que provoca, sensibiliza e muda
hdbitos e crencas das pessoas.

Em relacdo a dimensdo ambiental,
por exemplo, a partir da tematica
sobre agricultura familiar e
agroecologia é abordada a questdo
da sustentabilidade da prdtica
agricola e sua relagcdo com o uso do
solo. Os professoresxxvii relatam que
a discussGdo acerca do uso das
queimadas possibilitou  entre  as
familias de Tamboril uma reducdo
significativa dessa prdtica: “muitas
familias mudaram de prdtica,
embora com grande resisténcia, mas
conversando e assistindo palestras
comecaram a cuidar mais, porque
no final se tfrata do nosso quintalxxxix,

Isto  representa  um importante
resultado, na medida em que a
Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecudria (Embrapa,  2015)
reconhece que o grave processo de
desertificacdo ¢é profundamente
ligado & degradacdo da terra como
consequéncia de fatores climdaticos,
mas, sobretudo, da acdo humana. O
desmatamento, a extracdo


https://www.embrapa.br/
https://www.embrapa.br/

descontrolada de produtos florestais,
O uso intensivo do solo e as
queimadas sGo as principaqis causas.

Em outra escola, a discussdo acerca
do destino do lixo estimulou os
estudantes e os professores a se
mobilizarem para limpar a parte
externa da escola, que estava
completamente recoberta de lixo e
entulhos, pois “na comunidade ndo
existe coleta de lixo e a gente ndo
sabia como resolver o problema”. O
momento da limpeza e da coleta do
lixo estimulou reflexoes, que
encorgjaram a mobilzacdo da
comunidade escolar para
demandar e negociar com o poder
publico a coleta de Ilixo na
comunidade.

Dados do Ipece (2015) indicam que
apenas 50% dos domicilios no
municipio contfam com a coleta de
lixo, sendo que essa porcentagem
diminui exponencialmente quando
se frata de comunidades rurais,
chegando a 65%, segundo Bezerra
(2002). Isto demonstra a importancia
desta questdo, nGdo apenas para o
meio ambiente, mas para a vida das
pessoas da comunidade e seus
direitos de acesso qos servicos
bdsicos. Com a finadlidade de
considerar as politicas publicas e
programas existentes, a Resab estd
organizando discussdes com  0Os
professores e palestras com as
familias para divulgar o programa
Ecoelce, que permite frocar residuos
por descontos na conta de energia,
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assim que seja incentfivada a coleta
seletiva em nivel familiar e
consequentemente a reducdo de
lixo nas comunidades.

Do ponto de vista da dimensdo
econdmica, nas formacdes sobre
agricultura familiar e agroecologia
acontecem também discussdes mais
amplas acerca da prafica da
agricultura. Primeiro, abordar essa
temdtica € de exfrema relevancia
num territério com caracteristicas
predominantemente rurais onde a
maioria da populacdo prdatica de
alguma  forma  agricultura.  E,
segundo, a discussdo acerca da
agricultura  estd  profundamente
vinculada &  possibilidade  de
geracdo de renda, que constitui um
elemento de fundamental
importéncia considerando os dificeis
indices  socioeconbmicos  desse
territorio.

A Eccsa foca na agricultura familiar e
na comercializacdo de produtos
agricola como alternativa  de
geracdo de renda, proporcionando
aulas tedricas sobre agroecologia e
aulas técnicas sobre as alternativas
de convivéncia com o Semidrido.
Alguns professores relataram que a
formacdo oferecida pela educacdo
contextualizada e a assisténcia
técnica garantida por programas
governamentais possibilitaram
questionar a agricultura
convencional e sua producdo
focada no milho e no feijdo,
diversificando e qualificando a



producdo familiarX, Como  ©s
professores relatam, “isto pode
resultar numa alimentacdo mais
diversificada e na geracdo de
renda’xi,

O apoio a agricultura familiar é
fundamental considerando que 91%
das unidades de producdo agricola
do Semidrido se refere a pequena
propriedade agricolas de menos de
100 ha (Bezerra, 2002). Isto &, a
agricultura familiar e de pequena
escala representa uma readlidade
importante naregido, que precisa ser
reconhecida e valorizada.

Além disso, trata-se de questdes
relevantes num territério com dificeis
indices econdmicos. O Ceard tem
mais de 80% de seu ferritério na
regido semidrida, mas apenas 37%
do PIB € produzido nessa regido,
indicando assim uma economia
relativamente estagna. Em Tamboril,
segundo dados do Ipece (2015), 36%
da populacdo vive com uma renda
per capita mensal de até R$ 70. Além
disso, 5330 familias
(aproximativamente 920% da
populacdo) possuem um perfil para
O cadunico e 5361 familias
(aproximativamente 90% da
populacdo) possuem renda per
capita mensal de até R$ 140,00. Por
isso, a dimensdo econdémica se torna
importante  na perspectiva de
impulsionar  um  processo  de
desenvolvimento e a escola pode se
tornar um espaco de formacdo
funcional para isso.
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Segundo os assessores da SMEXi os
resultados em termos de geracdo de
renda estGo mais associados com a
acdo dos professores e das familias,
visto que a educacdo
contextualizada envolve estudantes
em idade ainda precoce para se
envolver diretamente com
atfividades de geracdo de renda. De
todo modo, algumas escolas
conseguiram criar € manter um
canteiro ou uma horta escolar. A
producdo serve também para a
merenda escolar e representa uma
ferramenta e um espaco
pedagdgico para pensar 0 meio
ambiente, a seguranca alimentar e a
possibilidade de gerar renda.

A contextualizacdo do processo
educacional consegue contribuir
para o fortalecimento da agricultura
familiar e a geracdo de rendaq,
sobretudo quando cria sinergias com
as associacoes locais e com acoes
existentes localmentexii, Nos
assentamentos de reforma agraria o
regimento interno prevé a
instauracdo de relacdes entre a
escola e as associacdes de
agricultores, assim que os estudantes
possam aprender e os agricultores
participar das formacdes, discussoes
e mobilizacdes politicas.  Nas
comunidades de Viracdo e Monte
Alegre, por exemplo por a educacdo
contextualizada reforcou as acodes
governamentais  de  assisténcia
técnica agricolaxiiv,



Pensar o desenvolvimento significa
pensar o ecossistema da  vida,
composto por um conjunto de
elementos, varidveis e dimensdes. A
capacidade de criar sinergias faz
parta da metodologia adotada pelo
grupo local da Resab, conseguindo
assim tfracar um caminho de
infervencdes no territério de tipo
continuativo, infegrado e sinérgico.
Ao confrdrio, da logica setorial e
pontual das intervencoes
governamentais.

Um Jlfimo ponto que merece
destaque é relativo a dimensdo
politica e a capacidade de
conscientizacdo e  mobilizacdo
social da comunidade escolar. Em
Tamboril, a dimensdo da
organizagcdo e participacdo politica
é abordada e estimulada ao longo
de todo o processo, inclusive nas
formacdes, como elemento central
do processo de contextualizacdo.

A acdo social ligada a prdtica da
Eccsa possibilitou a aprovacdo dalei
n. 041/2014 de educacdo
contextualizada e a universalizacdo
da prdtica em todas as escolas
municipais. Constatamos que a
educagcdo contextualizada ganhou
espaco também dentro do Plano
Municipal de Educacdo, embora de
forma ainda marginal, visto que entra
na secdo ‘“diretrizes da educacdo
inclusiva, diversidade e o programa
Educacdo de Jovens e Adultos”, ou
seja, compdée o quadro das
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diversidades e ndo os principios
bases da educacdo.

Trata-se de importantes resultados
politicos, mas ainda mais importante
sdo os efeitos em relagcdo a
dimensdo subjetiva, isto €, a forma
como a acdo rizomdatica cria novas
subjetividades politicas. Porque
como um membro da Resab
apontou “a lei sozihha ndo tem
forca, o que importa é o dia-dia, o
cofidiano”xlv,

Isto significa dizer que a capacidade
de criar subjetividades, moldar
hdbitos e prdaticas cotidianas tem
muito valor, na medida em que cria

resultados duradouros e
transformacoes estruturais
permanentes. Por iSSO, NAO

surpreende que a secretaria e vice
secretaria de educacdo de Tamboril
tenham experiéncias e proximidade
com o movimento de educacdo
popular. Significa dizer que esses
atores tiveram experiéncias que
formaram suas subjetfividades e
possibilitaram muitos dos resultados
que a educacdo contextualizada
alcancou até hoje no municipio de
Tamboril.

Em relacdo a formacdo de
subjetividade politicas, segundo o
depoimento de um professor “a
educacdo contextualizada faz os
professores se responsabilizarem para
as mudancas™, isto é, passam por
um processo de politizacdo. Por isso,
a pratica da educacdo



contextualizada estimulou a
participacdo ativa de  muitos
professores nas mobilizacdes sociais,
como o Grito dos Excluidos em
Tamboril e a Marcha do Clima em
Fortaleza em 2016, e o aumento dos
professores associados no sindicato
dos servidoresxVi, A participacdo
social dos professores € fundamental,
na medida em que entendemos a
acdo social como um momento e
espaco de formacdo, de
coletividade e de constituicdo de
uma visdo mais critica.

A mobilizacdo dos professores
resultou também numa postura mais
criica em relacdo ao sistema
educacional, na medida em que “se
eu faco e se eu brigo é porque sou
contextualizadaWVii, - Assim, por um
lado, os professores comecaram a
questionar a rotina imposta pelos
programas governamentais, como o
Paic e o Pnaic. Por outfro lado, nas
eleicoes de 2012 os professores do
municipio exigiram e pressionaram o
poder publico para dar
continuidade a educacdo
contextualizada.

Trata-se de elementos que
demonstram um aumento do nivel
de politizacdo, que se forna
fundamental para confinuar e
defender uma prdtica educacional
confra-hegemonica, pois, mesmo
existindo uma lei municipal de
educacdo contextualizada, trata-se
de uma prdtica que se torna tal no
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cofidiano mediante a acdo de todos
0s sujeitos envolvidos.

Além da mobilizacdo dos
professores, as escolas saem do
anonimato e afimam a propria
presenca. Em 2015 durante o desfile
civico para a comemoracdo do dia
do municipio, algumas escolas
participaram, apresentando
resultados e materiais trabalhados
com a educacdo
contextualizadaxiix,  As escolas se
mobilizam também para dialogar e
negociar com o poder publico. E
importante lembrar que, embora a
educacdo contextualizada
proporcione nNovos espacos de
formacdo e reflexdo, a mobilizacdo
politica dos professores e da
comunidade escolar  encontra
obstdculos no clientelismo politico.
Isto assume ainda mais relev@ncia na
medida em que em Tamboril,
segundo dados do lpece (2015), de
1226 empregos formais 1092 sdo
ligados a administracdo publica. Isto
significa que o municipio se torna
uma fonte de renda e emprego
muito  importante,  aumentando
ainda mais o risco de dominacdo e
conftrole politico.

Conclusao

A Eccsa em Tamboril constfitui um
dispositivo social que transforma a
leitura do mundo e a forma como se
interage e age, abrindo o caminho
para a praxis. Com seu projeto
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politico-  cultural forja novas
subjetividades, a partir das quais sdo
gerados novos modos de vida. O Ver
e o Refletir operam transformacoes,
produzindo novas subjetividades, um
Nnovo habitus, assim que isso pPossa se
refletir em mudancas nas estruturas e
nas condicdes de vida mediante o
Agir. O Agir envolve mudang¢as nas
praticas dos sujeitos e das familias,
mas também a mobilizacdo, e a
discussdo, formulacdo e controle de
politicas publicas.

Embora a pesquisa revele que
existem obstdculos para a realizacdo
de uma prdtica educacional
autbnoma e para garantir uma
sistemdtica interrelacdo entre a
pesquisa de campo, a
problematizacdo dos resultados e a
mobilizacdo da comunidade

escolar, existem  dindmicas e
resultados que mostram a
capacidade da educacdo

contextualizada de gerar autonomia
e uma postura mais critica.

Existe, por um lado, uma cultura
viciada com a transcendéncia e as
hierarquias, que é desacostumada
Qo exercicio da autonomia e da
participacdo. Mas, por outro lado, a
contextualizacdo do processo
educacional com sua conotacdo
simbdlico-cultural opera mudancas
no pensamento, percepcdes e
valores acerca da realidade local
(Carvalho, 2007). Tal dimensdo
simbdlica de ressignificacdo da vida
no lugar se torna elemento
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constitutivo da cultura,
transformando as dindmicas
relacionais na comunidade escolar e
definindo uma nova relacdo entre o
homem e a natureza, que redunda
na constituicGo de uma nova
dimensdo politica, isto €, em novas
formas de produzir, se alimentar,
consumir adgua, cuidar da salude e
exercer a cidadania.

Desta forma, revela-se a natureza
biopolitica da educacdo
contextualizada, demonstrando a
profunda relacdo que se pode criar
entre educacdo e desenvolvimento.
E uma relacdo que se funda na
crenca de que as pessoas podem ser
protagonistas da transformacdo, na
medida em que, usando as palavras
de Dowbor (2007, p.2), ‘o
desenvolvimento ndo se espera, mas
se faz". A experiéncia de Tamboril
exprime como a educacdo possa
constituir o elemento cenfral para
que as pessoas compreendam o
mundo e participem de iniciativas de
transformacado.

A findlidade da pesquisa ndo é
demonstrar em termos absolutos a
capacidade da educacdo
contextualizada de se afirmar como
uma pratica educacional contra-
hegemodnica e libertadora, capaz de
promover o desenvolvimento no
municipio. A infencdo é apresentar
as possibilidades que tal prdtica
possibilita em termos subjetivos e
objetivos. Isto significa dizer que
sabemos que apenas a educacdo
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nAo resolve a questdo da pobreza e
da marginalizacdo social, mas
sabemos também que a educacdo
contextualizada se insere num
projeto politico de convivéncia,
portanto €& essa ligacdo que
fortalece o cardter politico de sua
proposta.

Vincular a educacdo ao
desenvolvimento, segundo o}
principios da Eccsa em Tamboril,
permite fomentar a participacdo e a
apresentacdo de propostas
vinculadas &s necessidades locais.
Trata-se de uma acdo enddgena,
que parte “de baixo”, e que cria as
condicdes para qQque se possa
instaurar um didlogo com o poder
publico e com a esfera ndo
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xParticipacdo observante 2 — formacdo modular dos professores, 20 e 21/3/2014

xi Grupo focal 3 — assessores pedagdgicos SME de Tamboril, 24/3/2015

xit Grupo focal 5 — assessores SME de Tamboril, 23/11/2015

xiit Entrevista 16 — membro grupo gestor da Resab e professora, 16/11/2015

xivVisita escola 3 — comunidade Juazeiro, Tamboril, 23/3/2015

xv Grupo focal 1 - assessores pedagdgicos da EC, 11/3/2014

xwiEntrevista 5 — membro Resab e coordenadora CDC, 22/3/2014

wit Entrevista 3 — membro Resab e professor, 18/3/2014

wiit Entrevista 24 — professora,18/11/2015

xix Grupo focal 5 — assessores SME, 23/11/2015

xxEnfrevista 5 — membro Resab e coordenadora CDC, 22/3/2014

xiEntrevista 19 — diretora escola, 18/11/2015

xi Entrevista 25 — diretora e coordenadora pedagdgica, 19/11/2015

xiit Entrevista 19 — diretora escola, 18/11/2015

xivEntrevista 22 — professor do infantil, 18/11/2015

xxv Grupo focal 2 - pais, comunidade Juazeiro, Tamboril, 23/3/2015

xxvi Questiondrio 1 — pais, 14/3/2014

xvitVisita escola 1 — comunidade Oliveiras, Tamboril, 12/3/2014

xiil Entrevista 19 — diretora escola, 18/11/2015

xix Visita escola 1 — comunidade Oliveiras, Tamboril, 12/3/2014

xxx Entrevista 26 — professora do fundamental |, 19/11/2015

xxiParticipacdo observante 6 —interc@mbio comunidade Sabonete com municipio de Itapipoca,
24/11/2015

xxi Participacdo observante é - intercGmbio comunidade Sabonete com municipio de
lfapipoca, 24/11/2015

xwxiit Entrevista 4 — membro Resab e assessor Secretaria Municipal de Educacdo (SME) de
Tamboril,20/3/2014

xxivVisita escola 1 — comunidade Oliveiras, Tamboril, 12/3/2014

xxxv Enfrevista 21 — estudante do ensino fundamental Il, 18/11/2015

xaxvi Visita escola 4 — comunidade Carvalho, Tamboril, 26/3/2015

xxviit Grypo focal 5 — assessores SME, 23/11/2015

xxviit \Visita escola 5 — comunidade Oliveiras, 18/11/2015 e Participacdo observante 2 — formag¢do
modular dos professores, 20 e 21/3/2014.

xxix Participacdo observante 2 — formagcdo modular dos professores, 20 e 21/3/2014.

X Participacdo observante 2 — formagcdo modular dos professores, 20 e 21/3/2014

xi Participacdo observante 2 — formacdo modular dos professores, 20 e 21/3/2014

xit Grypo focal 5 — assessores SME,  23/11/2015

it Grupo focal 5 — assessores SME, 23/11/2015

xliv Grupo focal 3 — assessores pedagdgicos SME de Tamboril,24/3/2015

xvEntrevista 16 — membro grupo gestor da Resab e professora, 16/11/2015

xVi Visita escola 4 — comunidade Carvalho, Tamboril, 26/3/2015

xvii Enfrevista 18 — assessor SME,18/11/2015

xviit Pgrticipacdo observante 5 — intercambio nacional de educacdo contextualizada, Crateus,
25-26-27/3/2015

xlix Entrevista 19 — diretora escola, 18/11/2015
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