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Resumen.

Se debe entender como apremiante la necesidad de acortar el distanciamiento
entre la vida escolar y la vida cotidiana. Frente a esto, se precisa el reconocimiento
de los estudiantes mas alla de su dimension intelectual, en la esfera de lo humano
y lo social. Este reconocimiento implica la puesta en marcha de estrategias
didacticas que involucren la cultura de la calle en las actividades escolares y que,
al tiempo, hagan eco a la voz estudiantil (sus intereses, miedos, experiencias y
saberes) dentro de una institucién tradicionalmente regulada por las voces de los
adultos.

Palabras clave. Pensamiento critico; experiencias escolares; cultura hip hop;
nifos y ninas; pedagogia critica.

Abstract.

The need to shorten the distance between school life and daily life must be
understood as pressing. In the face of this, students’ recognition is required
beyond their intellectual dimension, in the sphere of the human and the social
condition. This recognition implies the implementation of didactic strategies,
which involve the street culture in school activities, and at the same time, echo
the students’ voice (their interests, fears, experiences, and knowledge) within an
institution, which is traditionally regulated by adults’ voices.

Keywords. Critical Thinking; School Experiences; Hip Hop Culture; Boys and
Girls; and Critical Pedagogy.
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Introduccion

¢Qué ha hecho la escuela como institucion
social frente al reto de la globalizacion y la
mercantilizacion de la informacion? El flujo
desmesurado de informacién ha depuesto a
la institucién escolar de su lugar privilegiado
como “templo del conocimiento” (Martin-
Barbero, 2002). En términos generales, la escuela
simplemente se ha encerrado en la practica
sistematica de rutinas escolares orientadas a la
transmisiéon de conocimientos, accién que aporta
muy poco al ejercicio de enseflar a pensar de
manera critica. Segin Miranda (2004), hay
clerto consenso en cuanto a que uno de los fines
fundamentales de la educacién es avanzar hacia
un pensamiento critico; de hecho, la legislacion
educativa de muchos paises esta encabezada por
declaraciones que ponen de relieve este interés; sin
embargo, los esfuerzos en este sentido han estado
lejos de la formacion de ciudadanos criticos,
autonomos y solidarios (Sibilia, 2012).

De este modo, la necesidad de ensefiar a pensar
en la era de la informacién rebasa el interés
transmisionista de la escuela tradicional y reclama
cuestionamientos mas amplios: jcéomo llevar a
la practica una pedagogia critica y liberadora
(Freire, 1997), capaz de cuestionar las dindmicas
normalizadoras de la sociedad capitalista?, ;como
hacer de la escuela un lugar donde converjan los
medios de comunicacion y las culturas alternativas
para el desarrollo de formas de pensamiento
complejo?, icomo generar en la escuela
experiencias significativas para que los nifios y las
ninas sean mas criticos y autbnomos?

Estas preguntas sugieren un cambio en los
roles y acciones del docente (Eco, 2007). Como
dinamizador de la vida escolar, el maestro de aula
juega un papel protagénico a la hora de poner
en marcha procesos de transformaciéon en la
escuela, ya sea para la construccién formativa de
subjetividades o para generar cambios escolares en
la estructura institucional; asi, el empoderamiento
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del docente como agente transformador se pone
de relieve en la escena educativa. Por consiguiente,
la investigaciéon educativa se presenta como el
camino privilegiado para hacer una lectura critica
a la realidad escolar, asi como para intervenirla
desde sus problematicas cotidianas en el aula y
para reivindicar la labor docente que implique
procesos de investigacion que impacten el ejercicio
pedagdgico.

Asi las cosas, este articulo presenta los resultados
de un proceso de Investigacion Accion Educativa
que nace de una inquietud por propiciar espacios
reflexivos y criticos para los nifios y ninas dentro
del aula. En el trabajo escolar, el proyecto se fue
nutriendo con las voces e intereses de los estudiantes
y de los padres de familia, a la par de la apropiacion
conceptual y metodoldgica por parte del docente
investigador. Este trabajo investigativo se desarrolla
durante el ano 2016, con los estudiantes del grado
tercero de una institucion educativa urbana del
sector publico en el municipio de Buga (Valle del
Cauca-Colombia).

Este proceso tuvo como finalidad dar respuesta a
los cuestionamientos antes enunciados, los cuales
confluyen en el siguiente interrogante: jcomo
desarrollar el pensamiento critico en los nifos y
niflas del grado tercero mediante experiencias
escolares basadas en la cultura hip hop? Esta
pregunta incluye la aplicacion de acciones
pedagogicas y el analisis de sus alcances para
acercarse a la comprensiéon y la transformaciéon
de una realidad escolar. El método utilizado fue
la Investigacion Accion Educativa (Eliot, 1993 ;

2005).

Asipues, con el proposito de promover el desarrollo
del pensamiento critico en los nifos y nihas del
grado tercero mediante experiencias escolares
basadas en la cultura hip hop, se diseflaron e
implementaron secuencias didacticas inspiradas
en los desarrollos tedéricos de Matthew Lipman
(1991), Peter McLaren (2005), entre otros. Las
actividades se dinamizaron mediante la utilizaciéon



de contenidos artisticos propios de la cultura
hip hop, resaltando su valor en la masificaciéon
de conceptos, valores y cuestionamientos sobre
la realidad social. Ademas, se aplicaron talleres
artisticos donde los niflos podian conocer, de
primera mano, estas formas artisticas y apropiarlas
como herramientas para la expresion de su pensar
y su sentir (Canal y Canal, 2001).

De esta experiencia se logro recopilar informacion
sobre avances de los participantes en términos de
habilidades cognitivas, habilidades comunicativas
y de los factores emocionales y socioculturales
relacionados con el desarrollo del pensamiento
critico. Los hallazgos obtenidos de esta intervencion
se presentan a partir del desarrollo de un proceso de
analisis cualitativo con su respectiva triangulaciéon
entre las voces de los participantes, las categorias
tedricas y la voz del propio investigador (Arias,

1999).

Por altimo, se presentan algunas conclusiones y se
abre la discusion sobre las diversas tensiones que
afronta la escuela en el contexto global actual,
suscitadas desde la experiencia en el proceso de
Investigacién Accién Educativa en un aula de una
escuela publica formal.

Escenario sociocultural y sujetos de la
investigacion

El proyecto se desarrolld en la sede del Colegio
Municipal del Deporte (COMUDE), de la
institucién educativa Narciso Cabal Salcedo, de
ciudad de Guadalajara de Buga, departamento
del Valle del Cauca (Colombia). La institucion
esta compuesta por cuatro sedes ubicadas en las
comunas 4 y 6 del municipio, donde se atiende
a 1.536 estudiantes en los niveles de preescolar,
basica primaria, secundaria y media técnica
vocacional. EI COMUDE tiene la particularidad
de ser la Ginica sede en contar con todos los niveles
desde transiciéon hasta media técnica vocacional;
esta clasificada en categoria A del ICFES. Esta
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categoria corresponde al analisis de los resultados
obtenidos por cada institucion en las pruebas
Saber 11, que se realizan cada ano en todo el pais.

La institucion se encuentra ubicada en el barrio
El Albergue, sector de estrato socioeconémico 6;
sin embargo, su poblacion estudiantil corresponde
a los estratos 1 y 2, y proviene, en su mayoria, de
los corregimientos de la zona rural plana al sur del
municipio; también acoge estudiantes de barrios
aledanos de estratos 3 y 4 y, en menor medida, de
otros sectores de la zona urbana norte, de estratos
1 y 2. Al pertenecer a los estratos socioeconémicos
vulnerables, los estudiantes se encuentran
expuestos a distintas problematicas sociales y
econdmicas.

La investigacion tuvo la participacion de 23
estudiantes del grado tercero de una de las sedes:
7 niflas y 16 ninos, con edades entre los 7 y los
11 anos. Cabe anotar que para el 2016 se admiti6
el ingreso de varios estudiantes repitentes o con
problemas disciplinarios en otras instituciones,
de manera que el grupo no contaba con buen
desempenio académico ni buena convivencia
escolar. En términos generales, este grupo no habia
tenido experiencias educativas para el desarrollo
del pensamiento critico y se caracterizaba por la
reproduccién de elementos culturales de moda,
en detrimento de la capacidad creativa y de
produccién de cultura y conocimiento (Sibilia,

2012).

Es preciso mencionar que la mayoria de estos nifios
proviene de familias monoparentales, extendidas
o ensambladas; solo una pequefia porcion del
grupo hace parte de familias nucleares. L.a mayor
parte habita en la zona urbana; solo una tercera
parte del grupo reside en la zona rural. Los
nifios provienen de comunidades de clase obrera,
de padres asalariados, a quienes aquejan los
consabidos problemas en la prestacién de servicios
de salud, el acceso a la educacién superior y la
estabilidad laboral, entre otras problematicas
sociales generalizadas en el pais.
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Los codigos referidos a lo largo del apartado hacen
parte del proceso de andlisis de la informacion
obtenida durante la investigaciéon. Los codigos
significan: SD: secuencia didactica; TA: taller
artistico; E: entrevista; DC: diario de campo;
V: video; R: relato; G: grupo; G+: la mayoria;
Gp: parte del grupo; F: participante de género
femenino; M: participante de género masculino;
PA: padre o acudiente; IH: instructor Hip Hop;
DI: docente investigador.

Metodologia

Este articulo presenta resultados de un proceso
de Investigacion Accion Educativa realizado en
una institucién educativa ptblica de Buga (Valle
del Cauca), tuvo como proposito promover el
desarrollo del pensamiento critico en niflos y ninas
de grado tercero de basica primaria, mediante
experiencias escolares apoyadas en los cuatro
elementos artisticos de la cultura hip hop: break
dance, grafiti, D’Jing y R.A.P. Se disenaron e
implementaron talleres artisticos y secuencias
didacticas inspiradas en el programa Filosofia
para nifios de Matthew Lipman. Para el andlisis
cualitativo de la informacion, se utilizaron técnicas
propias del método de Investigacién Acciéon que
posteriormente culminé con la triangulacion de las
voces de los participantes, las categorias tedricas y
la voz del investigador. Los hallazgos dieron lugar
a cuatro categorias emergentes: experiencias de
mi mundo, referidas a elementos socioculturales;
experiencias en el dialogo con otros, enfocada
en las habilidades comunicativas; experiencias
desde adentro, en la que se desarrolla lo referente
a la dimension emocional; y la experiencia de
pensar, donde se considera el desarrollo de las
habilidades cognitivas fundantes del pensamiento
critico. Finalmente, se plantean las conclusiones,
ampliando la mirada hacia las tensiones
politicas, sociales y pedagbgicas que atraviesan la
investigacion.

La investigaciéon fue de tipo cualitativo, desde un
enfoque critico social. Desde esta mirada, no solo
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se buscaba comprender los hechos o fenémenos
problematicos que tienen lugar en la escuela,
sino también empenarse en su transformacion.
Siguiendo a  Peter McLaren (2005), las
investigaciones educativas planteadas desde la
pedagogia critica deben partir de la experiencia y
el saber de los educandos. En tal sentido, a partir
de la reflexiéon en el aula se motiva a los estudiantes
a dudar, de modo que cuestionen los elementos
de poder que tienen lugar en determinadas
experiencias. Este proceso no se agota en la
conceptualizaciéon; mas que eso, se refiere a
un proceso formativo de ciertas capacidades
intelectuales que se deben propiciar en la clase:
el dialogo, la argumentacion, la discusion y la
reflexion (Lipman, 1992)

En consonancia con el enfoque asumido, se
desarroll6 el método de la Investigacién Accidén (en
adelante I.A.), entendido como “el estudio de una
situacion social para tratar de mejorar la calidad de
la accién en la misma” (Elliott, 1993, p. 88). Cabe
mencionar que este método se aplica al analisis y
la solucion de situaciones que el docente entiende
como problemas que son susceptibles de cambio
y que requieren de la acciéon educativa para su
transformacion (Elliott, 1993). Por tanto, se siguid
el ciclo en espiral de las fases del método de la LA.
que, segun Kemmis (1988), son: planificacion,
accion, observacion y reflexion. Estas fases se
desarrollaron de la siguiente manera:

Planificacién

En esta primera fase se realiz6 el diagnoéstico,
se delimit6 el problema de investigacion y se
establecieron algunas categorias 1iniciales que
sirvieron de base para la siguiente etapa. En
esta fase se utilizd la técnica de observacion
participante (Kawulich, 2005): durante una fiesta
en el aula, se observaron comportamientos de los
nifos y las nifas mientras se les motivaba a que
propusieran la musica y los juegos; también se
obtuvo informacién de ninos y padres de familia
mediante un grupo focal (Bonilla y Escobar, 2009).
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Cada técnica contd con su respectivo analisis.

Este primer analisis atendié a procesos cognitivos
aplicados al procesamiento de la informacion:
capacidad inferencial,
clasificacion, reflexion (Lipman, 1991). En este
topico se encuentra que los ninos valoran la
informaciéon “consumida” de manera superficial
y acritica, incidiendo esto en la asimilaciéon de
propuestas estéticas audiovisuales, guiadas solo
por las modas o motivaciones quinestésicas
inconscientes, pasando por alto mensajes
destructivos o lesivos para ellos mismos (Garcia-

Canclini, 1995).

conciencia perceptiva,

De otrolado, se hizo evidente la falta de apropiaciéon
y uso del lenguaje por parte de los nifios, en dos
dimensiones especificas: la pobreza para otorgar
significaciones amplias a los contenidos y la
carencia de didlogo reflexivo en el grupo (Lipman,
1991). Aunado a esto, la capacidad argumentativa
de los nifios solo alcanzé un nivel de desarrollo
basico, pues se limitaron a emitir opiniones sobre
lo que les gustaba o no. Este diagnostico permitio
contar con la comprension del problema real para,
a partir de alli, crear la estrategia de intervencion
que se aplica en la fase siguiente.

Accion

A partir del diagnoéstico hallado, se construyen y
se implementan secuencias didacticas (Zabala,
1995), distribuidas cada una en tres momentos:
uno inicial para la motivacién, la generacién de
interrogantes y el andlisis de contenidos; otro, de
reflexion grupal y discusion; y un tercer momento
para la elaboraciéon de propuestas y, de nuevo,
el andlisis. Estas actividades se realizaron dentro
del horario de clase, aprovechando la posibilidad
de transversalizar contenidos de varios planes de
area, en especial: ética, ciencias sociales y lenguaje.

Los
las  secuencias

contenidos audiovisuales trabajados en
didacticas  corresponden  a

representaciones artisticas de la cultura hip hop
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(canciones,  ritmos,  videos, coreografias,
imagenes) y a elementos populares de los medios
de comunicaciéon (programas de television,
videojuegos, musica). La seleccion del material
audiovisual obedecié a dos criterios: primero, la
pertinencia en cuanto al nivel de desarrollo del
pensamiento de los nifios con edades entre los 8
y los 11 afios (Lipman, 1992); un segundo criterio
fue la afinidad de los ninos y ninas con algunos
elementos estéticos y ritmicos del hip hop. Cabe
anotar que, en los tltimos anos, el hip hop ha sido
altamente valorado por las posibilidades que ofrece
como herramienta educativa; asi se evidencia
en varios trabajos realizados en Europa, Estados
Unidos y Suramérica (Aponte, 2013; De Aragjo,
Rodriguez & Tabaré, 2010; Fiuza & Macedo,
2013; Martinez & Barba, 2013; Rodriguez &
Iglesias, 2014 ).

Asimismo, se empled el tiempo de la jornada
unica (Decreto 1850 de 2002), donde se realizaron
talleres artisticos que incluyeron break dance,
RAP y beat box. En este espacio, los nifos y
ninas contaron con la oportunidad de explorar la
expresion artistica desde la corporeidad, la palabra
y el ritmo, al tiempo que se transversalizaban
contenidos de las areas basicas (Rodriguez e
Iglesias, 2014). Los talleres fueron dirigidos por
dos artistas locales, quienes se involucraron en la
investigacion y tuvieron la oportunidad de adquirir
conocimientos en educacion y dar a conocer su
cultura en la comunidad educativa (Betancourt,
Guevara y Fuentes, 2011)

Observacion

El investigador recopilé la informaciéon del
desarrollo de las didacticas por
medio de algunas técnicas de recoleccion como
la observacion participante (Kawulich, 2005), y
talleres. Esta informacion se registré en diarios
de campo, fotografias y videos. Por otra parte,
también se recopilé informacién de los padres de
familia, a través de entrevistas grupales (Amezcua,
2003), basadas en un guion de preguntas

secuencias



semiestructuradas que se desarrollaron una vez
culminada la fase de la accién. De igual manera,
las entrevistas se registraron en grabaciones que
después fueron transcritas. Una vez recopilada
la informacion, se dio paso al proceso de analisis

(Quinn, 2002).
Reflexién

Este proceso se inicia con la aplicacion de las
técnicas de andlisis de la informacién, para
lo cual se utiliza la informacion recopilada de
todo el proceso. En este momento, se codifica,
categoriza y estructura la informacién en relatos,
se categoriza, a la luz del campo abordado en la
investigacion  (Alvarez-Gayou, 2003). Luego del
proceso de analisis, se hallan cuatro categorias
emergentes, cada una con tres subcategorias, que
reflejan la voz de los participantes y su realidad.
A partir de este analisis, se elaboraron esquemas
que facilitaron el proceso de estructuraciéon en
referencia a categorias conceptuales y emergentes.
Luego, se dio paso al proceso de triangulacion de
las categorias emergentes, los referentes teoricos y
la voz del investigador (Murcia y Jaramillo, 2009).
Esta fase de reflexion se concreta en los hallazgos
y su respectiva redacciéon que se presentan a
continuacion.

Hallazgos

Como primera medida, debe entenderse como
experiencias aquellos sucesos externos al sujeto
que le afectan de manera tal que pueden generar
transformaciones en su manera de pensar, de
sentir y de vivir (Larrosa, 2009). A continuacion
se presentan los resultados condensados en cuatro
experiencias que abarcan aspectos socioculturales,
emocionales, comunicacionales y cognitivos que se
movilizaron en los participantes durante el proceso
de investigacion accion educativa.

Experiencias de mi mundo

La vida escolar supone un espacio de socializacion
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en el que se ponen en marcha los procesos de
interaccion humana que propician el desarrollo
de formas complejas de pensamiento. Atendiendo
a estas posibilidades, siempre desde la mirada
critica, se amplia el concepto de experiencia
escolar al terreno de la construcciéon colectiva y la
diversidad, como lo sefiala McLaren (2005):

La wvida escolar es entendida como una
pluralidad de lenguajes y luchas en conflicto,
un lugar donde la cultura del salén de clase
y la de las esquinas colisionan y donde los
maestros, los estudiantes y los administradores
escolares frecuentemente difieren respecto a
co6mo se definen y comprenden las experiencias

y practicas (p. 290).

En este sentido, estas experiencias condensan
algunos aspectos sociales y culturales vividos por los
nifnos y ninas durante el proceso de investigacion.
En primer lugar, las formas de relacién de los nifios
y nifas participantes durante el desarrollo de las
actividades grupales centradas en el aprendizaje
practico de procedimientos de investigacion
filosofica, permitieron crear un clima en el aula
para trabajar juntos; segin Lipman (1991), este
tipo de experiencias en el aula constituyen la base
de lo que él llama “comunidad investigativa”.

Es asi como se observo que, al inicio, algunos
participantes no se integraban a las actividades
del grupo: “Algunos nihos no se adaptan con
facilidad a la modalidad de trabajo en equipo y
se distraen en otras actividades” (SD1/DC2/R2/
Gp). Sin embargo, este aspecto fue regulado por el
grupo de forma espontanea: “Se destaca el interés
comunitario por integrar a estos estudiantes que
no participan. Los lideres naturales de cada grupo
orientan las actividades de forma equilibrada
y productiva, siempre motivando a los que no
participan” (SD1/DC2/R2/Gp). Este “liderazgo
natural” se consolid6 a lo largo de la intervencion,
permitiendo al grupo resolver situaciones de
conflicto, aspecto relevante para la formacién en
y para la ciudadania (Asofeifa & Cordero, 2015).
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Por otra parte, la interaccién de niflos y nifas en
un solo grupo, configura experiencias que llevan a
replantear las relaciones de género. Al comienzo
se evidenciaron dinamicas de segregaciéon hacia
las ninas: “Tienden a formar grupos separados
de nifos y de ninas” (SD1/DC1/R6/Gp); “Se les
motiva a bailar en pareja, pero los varones se ven
reacios a esta actividad, dicen que con las ninas
no” (SD1/DC1/R7/G). Desde la pedagogia
critica, este fendmeno se explica porque “la escuela
trasmite y refuerza las ideologias que reflejan los
valores prevalecientes y el caracter de la estructura
jerarquica y de la clase media, dominada por los
hombres” (McLaren, 2005, p.310).

Llegando a este punto, las acciones se orientaron
a la reflexion sobre las interacciones cotidianas,
a partir del andlisis y discusion de contenidos
musicales en los que se refleja la tendencia social
a subvalorar y objetivar a la mujer. Esto permitio
que tanto niflos como nihas resignificaran las
relaciones de género al interior del grupo:

“IF4 y F6 hacen algunos pasos de freestyle
propios del break... el grupo se ve mucho mas
integrado...ahoralos nifios destacan la habilidad
de algunas niflas para bailar” (SD3/V1/R10/
F4-F6/Gp); “Le piden al instructor que haga
una batalla... los bailarines demuestran a los
nifios como hacerla y los niflos arman equipos...
me llama la atenciéon que los nifios que lideran
la actividad integran a las nifias a sus equipos”

(SD3/V1/R16/Gp).

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede afirmar
que el nutrir el contexto escolar con experiencias
que permitieran el didlogo reflexivo sobre la
cotidianidad, permiti6 la toma de consciencia sobre
dinamicas sociales inequitativas y discriminatorias
que antes se pasaban por alto. Desde esta mirada,
el grupo puede someter a la critica sus propias
acciones y formas de interaccién, hecho que
constituye un primer paso para su transformacion
y construccion hacia una escuela que reconozca la

diferencia (Zardel, 2012).
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Por otra parte, la experiencia de discutir sobre
“iQué esta pasando?”’, reunié las voces de
los nifios y las niflas en torno a problematicas
sociales. Si bien no se pretendia alcanzar un alto
grado de analisis sobre temas como el racismo,
resultaba fundamental acercar estas tensiones al
aula. Conforme a esta finalidad, las actividades
propiciaron el avance de los ninos, lo cual se
evidenci6 en preguntas, afirmaciones y juicios que
se pueden presenciar en los siguientes relatos:

Ante los videos, los ninos hacen muchas
preguntas, y tratan de resolverlas, les permito
que todo, se
cuestionan sobre el papel de la fuerza pablica

discutan libremente...sobre

y las autoridades, por qué las personas de ven
obligadas a protestar y como es que se establecen
leyes de forma injusta.” (SD3/DC13/R4/Gp).
Aqui los ninos emiten una serie de juicios sobre
elementos éticos en torno al tema de la ley y la
autoridad: — M16: pues obvio, profe, si una ley
es injusta, pues no se puede cumplir, pues seria
muy bobo. — I4: pero la policia se lo lleva st no
la cumple. -M16: Pues toca salir huyendo de
los policias para que no lo cojan. — M15: pues
ahi lo atrapan y es peor, la policia le pega, ¢no
ve? — M17: pues toca entonces es cambiar la ley.
Que sea mas justa.” (SD3/DC13/R5/F4M16-
M15-M17).

Ahora bien, se afirma que “para muchos ninos
y nifas, aprender a pensar filoséficamente tiene
lugar, en primer lugar, en el proceso de discusion
interpersonal y en la reflexion que sigue esa
discusion” (Lipman, 1992, p. 145), asi que, ademas
de sensibilizar, estos ejercicios plantan las bases
cognitivas para una comunidad de dialogo donde
las habilidades comunicativas juegan un papel
preponderante.

Experiencias en el dialogo con Otros:
habilidades comunicativas

En este apartado se condensa la experiencia de
los participantes en torno a la practica del dialogo
reflexivo como elemento fundamental en el
desarrollo de las formas complejas de pensamiento.
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No se puede negar que la estrecha relacion
entre pensamiento y lenguaje es definitoria en el
desarrollo de las funciones mentales superiores.
Desde una perspectiva critica, “los discursos
y las practicas discursivas influyen en cémo
vivimos nuestras vidas como sujetos conscientes;
moldean nuestras subjetividades (nuestras formas
de comprender al mundo) porque es solo en el
lenguaje y mediante el discurso que la realidad
social puede otorgar significados” (MclLaren,
2005, p. 284). Segun Matthew Lipman (1991),

Cuando las personas se ponen a dialogar, estan
obligadas a reflexionar, a concentrarse, a tener
en cuenta alternativas, a escuchar con esmero,
a prestar cuidadosa atencion a las definiciones
y significados, a reconocer opciones en las
que antes no se habia pensado, y, en general,
a realizar un amplio nimero de actividades
mentales en las que no se hubieran metido si
nunca hubiera habido una conversacion (p.77)
De esta manera, la discusion en clase se
mantuvo como una practica, no solo necesaria,
sino fundamental para activar las habilidades
cognitivas y sociales que movilizan el pensamiento
critico en los nifios y las nifas. Dentro de este
marco, se presentan los hallazgos en torno a tres
experiencias referidas al desarrollo de la habilidad
comunicativa de los participantes. La primera,
‘“Aprendiendo a conversar”, agrupa relatos que
evidencian avances en el uso del didlogo reflexivo
en la escena escolar. Cabe senalar que, en un
primer momento, el grupo presentaba falencias
fundamentales: “(...) una parte del grupo sigue
teniendo problemas al mantener el tema” (SD1/
DC4/R4/Gp). “Durante el inicio de la actividad
nuevamente se presentan dificultades para el uso
de la palabra (...), se recuerda a los nifios cual debe
ser la dinamica para entablar un didlogo (...)”

(SD2/DC10/R2/G).

A medida que el ejercicio de dialogar se hacia mas
habitual, los nifios y las ninas iban interiorizando
sus normas y, ademas, aprendieron a regular el uso
de la palabra de manera auténoma:
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Se inician las actividades segin lo planeado,
aprovechando la buena disposiciéon de los nifos
y las ninas. Se abre la discusion con la pregunta:
¢Qué es una persona? De inmediato los nifos
empiezan a emitir sus opiniones, pero de forma
desordenada. Varios ninos (M9, M14, MI15,
M17, F3, I'4) hacen un llamado de atenciéon a
sus compaiieros, piden que se respete la palabra
de los compaficros y que esperen su turno para

hablar (SD3/DC12/R3/Gp).

Este orden y autonomia del grupo se puede
considerar como un primer estadio de formas
complejas de pensamiento que se desarrollan
solo en las reflexiones que se suscitan a través del

didlogo (Lipman, 1991).

De forma paralela, pero también gracias a la
practica del didlogo reflexivo, se favorecié la
apropiacion y uso del lenguaje por parte de los
nifos. Este proceso agrupa evidencias en una
segunda experiencia: “Ya sé como decirlo”, en la
que se registra un avance significativo del grupo
visible en la utilizaciéon de recursos verbales para
dar sentido y significado a hechos cotidianos:

(...) profe, es que usted nos ensend que st uno
amenaza a otro es porque es una falacia,
demuestra que tiene que amenazar si no sabe
explicar, mejor si usted le explica a M7, y a los
otros que se comportan mal, ellos entienden y ya
se van a portar bien, pero no porque lo regafie la
mama (...) (SD2/DC10/R4/M17).

De acuerdo con lo anterior, es notable como el uso
de conceptos, definiciones y recursos discursivos
toma trascendencia en la cotidianidad. Para los
nifos y las nifias, la posibilidad de argumentar sus
puntos de vista desde un referente académico los
habilita para experimentar nuevas interacciones en
el aula. Asi pues, fruto de esto hay un mayor control
emocional en sus expresiones y la transformacion
de las dindmicas de poder en las relaciones con
otros ninos, ninas y adultos.

Por dltimo, en la experiencia denominada:
“Siempre digo lo que pienso”, se ponen de relieve
b
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aquellas practicas en las que los nifios y las ninas
mostraban avances en la capacidad para expresarse
tanto en el aula como en otros contextos. Los
resultados fueron notables en este aspecto, no solo
para los requerimientos de la clase, sino también
en la interaccion cotidiana con sus padres. En
este punto, se afirma que, para proponer una
escuela orientada a la critica, se tiene que integrar
la voz de estudiantes y maestros. Esa misma voz
que se moldea en la experiencia es el sustrato
para posibilitar nuevas y renovadas formas de
interaccion humana desde la practica educativa
(McLaren, 2005). El siguiente relato se muestra
como ejemplo de este alcance:

El dia de hoy he recibido la visita de una madre
de familia que dice estar en desacuerdo con la
musica que se escucha en clase (...); al parecer,
al prohibirle a la nina que escuche rap en casa, la
nifla expone un discurso bastante contestatario
que da cuenta de una gran capacidad
argumentativa (...) (SD2/DC10/R1/PA-F1).

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede afirmar
que el logro mas importante de la escuela
critica es dotar a los estudiantes de habilidades
comunicativas que permitan afrontar la realidad de
manera inteligente y acertada. Defender un punto
de vista de manera coherente no representa solo
una tarea del lenguaje; por el contrario, supone
una serie de disposiciones intelectuales que pasan
por la valoracién de diversos factores sociales
como las relaciones de poder y por la elaboracion

conceptual de valores como la dignidad.
desde Factores

Experiencias adentro:

emocionales

Al hablar de la escuela en términos de experiencia, es
necesario que estas se expliquen desde las subjetividades,
desde la esfera de lo personal de quien las vive (Larrosa,
2009). En estos términos, los elementos emocionales
que involucra el experimentar estan en un primer
orden de interés, aun cuando hablamos del desarrollo
del pensamiento.

Ahora bien, al proponer experiencias para el
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desarrollo del pensamiento, seria un desatino dejar
de lado los aspectos emocionales que se involucran
y se potencializan con el proceso: “La tarea de
aprender, una tarea eminentemente coparticipada,
redelinea las fronteras inexactas entre pensamiento
critico, creativo y cuidadoso de los demas. En este
sentido, IFpN (Filosofia para niflos) propone un
camino donde emocién y razoén van de la mano”
(Accorinti, 2015, p.63). En consonancia con
esto, en este apartado se condensan experiencias
ligadas a procesos intrapersonales de motivacion,
expresion y control emocional.

En un primer rango de experiencias, “Me
gusta, por eso lo hago”, se abordd el elemento
motivacional, pues una de los problemas de la
escuela tradicional es la resistencia de los ninos y
las ninas frente a sus propuestas. Segiin MclLaren,
esta resistencia es una respuesta inconsciente de
los estudiantes a la reproduccion del orden social
que plantea la institucion (McLaren, 2005). Frente
a esto, la investigacion propicié experiencias
escolares alternativas, dando mayor participacion
al estudiante desde sus intereses personales y su
entorno cultural. Asimismo, permitié6 cuestionar
los saberes propuestos por el docente e, incluso,
las estructuras de poder dentro y fuera de la
institucion escolar. Un padre de familia lo refiere
asi: “(...) ella tenia la oportunidad de discernir,
criticar, contradecir (...) no como afos anteriores
donde tienen que hacer las cosas por una nota”
(E1/R3/PA1/M).

Del mismo modo, al incluir elementos de la
calle en la escuela, los nifios mostraron mayor
acercamiento a la cultura escolar:

El monitor les propone realizar una composicion
pequena sobre el tema de la paz y para animarlos
improvisa un poco (RAP) sobre el tema.
Seguidamente, reproduce una pista de rap para
que sirva de base a la composicion de los nifios
(...) Durante todas las actividades los nifios se
muestran muy animados y participativos, les
motiva la idea de escribir su propia cancién

(T3/DC11/R2/G).
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En este punto, hay que poner de relieve la relacion
entre la vida escolar y la cultura que compone el
contexto de vida de los estudiantes, como pilar
para el enfoque critico en el aula: La pedagogia
critica revolucionaria necesita ser un proceso
creativo al incorporar elementos de la cultura
popular (es decir, teatro, musica, historia oral,
relatos) como herramientas educacionales para
politizar y revolucionar la conciencia de la clase
trabajadora (McLaren, 2005).

Por otra parte, las experiencias: “Demostrar
lo que sentimos” y “Sentir para aprender”, se
estructuran alrededor del desarrollo emocional
de los ninos y las niflas participantes en dos
aspectos respectivamente: la expresion y el control
emocional. En cuanto a estos aspectos, se notaron
cambios interesantes en los nifios. Asi lo describe
una madre de familia entrevistada:

inconformidades de una

(...)

manera tranquila, de pronto antes se ofuscaba,

expresa  sus

se enojaba, hacia pataletas. Ya ahora me dice:
Lo que pasa es que esto y esto, esto me gusta y
esto no me gusta, muy positivo, ya se expresa sin
pataleta (E1/R25/PA2/F).

Teniendo en cuenta lo anterior, puede decirse que
los elementos cognitivos y sociales involucrados
en las didacticas se movilizaron
conjuntamente con procesos emocionales al
dialogar y reflexionar sobre estos en clase:

secuencias

Los primeros en participar hacen alusiéon a
lo emocional explicando que la persona se
define porque tiene sentimientos como tristeza,
alegria, miedo (SD3/DC12/R8/Gp). Expresan
sentimientos de indignacion y plantean la
importancia de establecer argumentos veraces
para justificar las acciones (SD1/DC6/R3/Gp).

Sin embargo, la relacién entre los llamados
procesos cognitivos y el estado animico es bastante
compleja como para proponer alguna valoracion
del impacto de este trabajo en desarrollo
psicoafectivo de los participantes. Por el momento,
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lo pertinente sera proponer, como lo hace Accorinti
(2005), “que las emociones son una forma mas
amplia de pensar, quizd mas gruesa, mas robusta (y
también mas rica) que la que nos ofrece la razéon”

(p. 62).

Encendiendo el cerebro: Habilidades

cognitivas

Es incontrovertible que los procesos mentales
superiores constituyen destrezas fundamentales
para el desenvolvimiento de la vida y que la
escuela debe ofrecer experiencias que ayuden a
desarrollar tales habilidades. También se entiende
que el proceso de pensamiento esta soportado en
una intrincada red de acciones y relaciones entre
las mencionadas destrezas; dicho de otra forma,
la capacidad de pensar se constituye en una serie
de habilidades desarrolladas, interconectadas y
sincronizadas para tal fin; mas adn, es la mejora
conjunta de estos procesos cognitivos basicos la
que permite los avances hacia procesos superiores
de pensamiento (Lipman, 1991).

Por otra parte, la eleccion de los procesos
cognitivos a potencializar desde una intencion
pedagogica no puede ser producto del azar, la
afinidad o la simple oportunidad. La tradicién de
la ciencia cognitiva muestra un escalonamiento
de la capacidad cognitiva a la par del desarrollo
biolbgico del individuo, asi como de la asimilacion
de las dindmicas de su contexto cultural (Vielma
& Salas, 2000). En este sentido, Lipman relaciona
una serie de habilidades cognitivas a diferentes
etapas cronologicas de los mnifnos, facilitando
la focalizacion de los ejercicios de clase en las
destrezas correspondientes a cada ano escolar,
de acuerdo con las edades de los participantes
(Lipman, 1991, p. 125-129). De forma especifica
para esta investigacioén, las secuencias didacticas
estuvieron dirigidas a procesos basicos como:
consciencia perceptiva, capacidad inferencial,
clasificacién, razonamiento sobre emociones y
situaciones, construccion de estructuras semanticas
y sintacticas, y la capacidad para exponer
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perspectivas sobre nociones filoséficas abstractas.

Respecto a las experiencias vividas en el proceso de
investigacién desde la esfera cognitiva, no se hara
referencia a cada habilidad mencionada, pues,
como ya se dijo, funcionan de manera conjunta. En
congruencia con este hecho, las experiencias aqui
condensadas enfocan tres aspectos generales como
el uso de la informacién, el analisis de situaciones
y contenidos, y las relaciones entre conceptos y
cotidianidad.

La primera experiencia, “Buscar, preguntar y
elegir”, se ocupa de los avances registrados en
cuanto a la clasificacion, seleccion, valoraciéon y
uso de la informacién. Aqui se encontré que los
nifos y las nifas pasaron de la seleccion superficial
de los contenidos al establecimiento de criterios de
seleccion:

Propongo a los nifios que definan la forma de
elegir una buena cancion; después de debatir,
MI15 propone tres pasos basicos: observar y
mirar bien qué es lo que dice, luego analiza y
plensa si es bueno malo el mensaje, y luego
escoge st le gusta para seguir escuchando o es
malo y ya no le gusta, asi como hago yo (SD2/
DC7/R7/M15).

Me resulta interesante que algunos nifios
emitan juicios sobre el ritmo y la calidad vocal
en ambos contenidos. Destacan que la segunda
cancion posee mayor riqueza musical y ritmica;
establecen tres criterios para clasificar canciones:
1. buen ritmo, 2. letra constructiva y creativa, 3.

buena voz (SD2/DC7/R4/Gp+).

El nifo ya no, ya no acepta, bueno que vamos
a ver TV, y ¢él dice: mami a mi no me gusta
eso. Entonces ¢l ya escoge. Ya tiene como un
concepto mas propio de lo que quiere, de lo que
escoge y mira mucho si le conviene o no (E1/

R18/PA3/F).

Para ampliar la comprension de estos hechos,
se puede destacar su alcance social, siguiendo a
Lipman (1991):
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Es posible acostumbrar a los nifios a emplear
criterios durante su estancia en la escuela,
de forma que mientras se preparan para ser
ciudadanos activos, lleguen a capacitarse para
evaluar las instituciones, cosa que los ciudadanos
democraticos deben ser capaces de realizar(p.

49).

Como se observa, el ejercicio reviste un alto valor
en la construccién de ciudadania critica, elemento
fundamental para una educacién emancipadora.

Un segundo aspecto cognitivo por considerar es
el andlisis de situaciones y contenidos, englobado
en la experiencia: “Cerebros
En este punto se evidenci6é el adelanto de los

musculosos”.

nifos y las niflas para reflexionar y cuestionar.
Especificamente, la reflexion esta nutrida de las
habilidades para inferir, establecer conexiones y
valorar de forma critica la informacién empirica:

Los contenidos audiovisuales empiezan a ser
vistos en un sentido mas amplio. Por ejemplo,
se hacen cuestionamientos sobre su propio
papel como consumidores de audiovisual: -lo
que aprendemos depende de nosotros mismos-,
-no se puede creer todo como Mr. Bean.-, -Hay
que ponerle cuidado a las mentiras.-; -Mr. Bean
no es tonto, es que no piensa antes de actuar.-;
-hay que pensar para no ser como tonto- (SD1/

DC4/R8/G).

(...) como decir que no tiene nada claro de que
va hacer, porque siente que esta equivocado, y
entonces no hace lo que queria sino lo que no

queria (SD2/DC8/R4/M12).

Todavia cabe sefalar que este tipo de logros
contiene un inmenso beneficio para los niflos
y las nifias: “Cuanto mas rico sea el abanico de
inferencias que los ninos pueden inferir logica
o lingtiisticamente de lo que leen, perciben,
o experimentan de cualquier otro modo, mas
satisfactorias y mas beneficiosas seran para ellos
esas experiencias” (Lipman, 1991, p. 68). Esta
afirmacién tiene un enorme valor, si se entiende
que las destrezas mencionadas constituyen la
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base del razonamiento filoséfico y, por tanto, los
cimientos de una comunidad investigativa en el
aula, que es el ntcleo de esta investigacion.

Ahora bien, una de las principales quejas al modelo
educativo tradicional es su distanciamiento con la
realidad vivida por los estudiantes. Todo esfuerzo
por desarrollar las habilidades mentales superiores
en los ninos y las niflas seria estéril si estas no se
habilitaran para analizar y resolver problemas
de la cotidianidad. En este orden de ideas, se
estructura la tercera experiencia denominada:
“Lo de la calle en la escuela”. En este punto se
presentan evidencias en las que la relaciéon entre
las reflexiones elaboradas en clase y la cotidianidad
se configura en dos direcciones posibles.

En primer lugar, los ninos y las nifas lograron
traer al aula situaciones reales y las relacionaron
con elementos conceptuales trabajados en clase.
De esta manera, la reflexiéon se fue alimentando
de experiencias cotidianas y personales de los
participantes, lo que permitié dar sentido a los
conceptos en la realidad: “cuestionan sobre todo
las falacias que atentan contra la dignidad; por
ejemplo, las falacias ad hominen y las amenazas:
-como la profe de mi otra escuela, que por todo lo
amenazaba a uno: lo llevo a coordinacién- (SD1/

DC6/R5/M13).

En segundo lugar, los participantes empezaron
a usar en sus contextos cotidianos varios de los
elementos conceptuales y procedimientos. Este
ejercicio denota un primer grado de coherencia
entre la experiencia escolar y la cotidianidad:

Ya empieza a relacionar cosas, €l va por la calle
y escucha un comentario o ve algn aviso o ve
alguna situacion y se hace preguntas. Y trata de
dar su opinién, como responderse a si mismo o
decirle a uno: -yo pienso que eso puede ser por
tal motivo, o si yo hago tal cosa puede pasar tal
otra-. Asi, es mas facil que dé su opinion” (E1/

R12/PA3/F).

Yo veo que M12 tiene una contradiccion,
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porque quiere ser amigo, pero pone quejas- (...)
-creo que M7 discrimina a F5 por ser mujer o
por ser negra- (...) -Es que M17 se cree mas que
los demas y quiere mandar el juego, todos somos
iguales, cada uno piensa diferente y tiene otras
cualidades, todos merecen respeto porque somos

personas (SD2/DC10/R9/Gp).

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede afirmar
que esta capacidad para establecer relaciones
entre los “temas de la escuela” y la vida cotidiana,
implica una serie de avances desde el desarrollo
de los participantes a nivel de su pensamiento y
su capacidad discursiva. Pero, ademas, representa
una significativa transformacion para la dinamica
de la vida escolar en términos pedagbgicos y
curriculares.

Discusiones y conclusiones

Las experiencias presentadas en este articulo
constituyen el insumo para una reflexiéon con la
que se pretende llevar la mirada mas alla de los
muros de la escuela, acciéon que no tiene otro fin
que el de dar realce al papel del maestro en la
actual sociedad capitalista. No seria congruente
concluir con un discurso limitado a aspectos
técnicos que mantengan la discusiéon al margen de
los elementos politicos y culturales que atraviesan
la vida escolar. Por tanto, las conclusiones aqui
presentadas abordan elementos complejos en la
constituciéon de los participantes como sujetos
politicos, econdémicos y sociales.

En primerlugar, se debe entender como apremiante
la necesidad de acortar el distanciamiento entre la
vida escolar y la vida cotidiana. Irente a esto, se
precisa el reconocimiento de los estudiantes mas
alla de su dimension intelectual, en la esfera de lo
humano y lo social. Este reconocimiento implica
la puesta en marcha de estrategias didacticas que
involucren la cultura de la calle en las actividades
escolares y que, al tiempo, hagan eco a la voz
estudiantil (sus intereses, miedos, experiencias y
saberes) dentro de una institucion tradicionalmente
regulada por las voces de los adultos.
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En segundo lugar, abrir la ventana de la escuela
a esta voz de los estudiantes, que resuena desde
la casa, desde el barrio y desde las redes sociales
es proponer un nuevo horizonte para la escuela,
el de una educaciéon para la construccion de
subjetividades a base del desarrollo de formas
de pensamiento y de interacciones complejas y
especificas. Todo lo anterior es posible a cuenta
de abandonar el esfuerzo arido de transmitir
informacion, en un mundo donde la tecnologia
reevalu6 hace décadas el rol del maestro como
poseedor de conocimientos inmutables (Bauman,

2005).

Desde esta mirada, habra que redoblar el esfuerzo
por equipar a los ciudadanos en formacion de
herramientas que les permitan ser auténomos
y libres en el mundo globalizado. Sin duda, el
programa [Iilosofia para niflos es un potente
ejemplo de la posibilidad de hacerlo. Esto es, la
construccion de una escuela para pensar, aplicada
a practicas transformadoras de la realidad
inmediata y futura.

A este punto, se hace necesario poner la mirada
sobre el maestro y su responsabilidad en el ejercicio
de propiciar la experiencia transformadora en la
escuela, en al menos dos dimensiones de su rol:
la dimension politica, esto es, su posicionamiento
ideologico, y su orientacion intelectual a leer y
cambiar la realidad de sus estudiantes.

De manera puntual, no es posible plantear una
praxis critica en la escuela desde la neutralidad
politica. Es preciso que el maestro asuma la
responsabilidad de posicionarse frente a su
practica, esto implica que debe reconocer los
elementos ideoldgicos que limitan, direccionan y
potencian su impacto en la sociedad. En palabras
de McLaren (2005):

Todos los pensamientos, actos y relaciones
son politicos en un sentido ideolégico. La
politica es omnipresente: todas las categorias
y criteriologias, clasificaciones y arquitecturas,
bifurcaciones e invocaciones, discernimientos e
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intoxicaciones son politicas. Rechazo a quienes
advierten: Si todo es politico, entonces nada es
politico. (p. 74)

Asi pues, desde la mirada critica, el acto educativo
y las relaciones que supone al interior de la escuela
deben reconocerse como un acto politico; sobre
esto no habria discusion.

Ahora bien, tomar conciencia politica desde la
escucla publica puede, al menos, inquictar al
maestro sobre el estado de la sociedad en la que se
circunscribe su rol. Es en este punto donde deberian
empezar a aparecer preguntas e incomodidades. Es
aqui donde la préctica critica reclama su lugar en
la escuela. No es suficiente reconocer la injusticia,
la segregacion y las dinamicas de explotacion
propias del capitalismo dominante. Al apostar por
la creacién de conciencia en el mundo capitalista,
y mas aun en un pais de su periferia, es inevitable
preguntar, parafraseando a Peter McLaren (2005):
¢Coémo desarrollar formas de subjetividad en
medio de la fabrica social del capital? ;Como llevar
a la practica una pedagogia liberadora, capaz de
rebatir y cuestionar las dinamicas normalizadoras
de la sociedad de consumo?

Pero este no es el unico elemento de base.
La ampliaciéon del rol del docente al ambito
investigativo le confiere, ademas
responsabilidades, un sinnimero de posibilidades
de innovacion vy participacion en la vida
intelectual. Ademas, modelos metodolégicos como
la I.A. ponen en marcha cambios sustanciales en
el accionar del maestro: abandonar la separacién
entre la practica educativa y la investigacién
educativa.

de nuevas

Este paso marca una diferencia sustancial, pues
plantea un camino de la accion a la reflexiéon y no
en sentido contrario, como es lo acostumbrado
(Eliot, 1993). Esto implica ciertos riesgos, sobre
todo, el de perder la apuesta por responder a los
problemas iniciales, que se pueden devaluar en el
camino; pero, de otro lado, elimina el extenso
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recorrido entre la comprension completa de una

realidad y la intervencion sobre la misma.
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