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Resumen: El presente articulo tematiza, desde el referente
de la ciencia critica de la educacién, aspectos referidos a la
relacidn existente entre pedagogfa, educacion y formacion, para
lo cual se recuperan las siguientes ideas pedagdgicas criticas: la
concepcidn del ser humano como sujeto histérico, la educacién
como transformacion social y la formacién como emancipacién
humanay politica.
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Abstract: This article addresses, from the referent of the
critical science of education, aspects referred to the relationship
between pedagogy, education, and training, for which the
followingcritical pedagogical ideas are recovered: the conception
of the human being as a historical subject, education as
social transformation, and training as human, and political
emancipation.

Keywords: Critical Science of Education , Pedagogy, Education,
Transformation, Formation, Emancipation.

A MODO DE INTRODUCCION: LA NECESARIA TEMATIZACION DE LA DIMENSION HISTORICO
EPISTEMOLOGICA PARA LA COMPRENSION DEL SABER PEDAGOGICO.

La pedagogia del oprimido que, en el fondo, es la pedagogia de los hombres que se emperian en la lucha por su
liberacion, tiene sus raices en la transformacion. Y debe tener, en los propios oprimidos que se saben o empiezan
4 conocerse criticamente como oprz'midos, uno de sus sujetos. (Ereire, 1970, p- 46)

En los avatares del desarrollo de las ciencias?, parece ser un lugar comiin la preocupacién por el estatuto

cientifico de los saberes modernos. De esta forma, el saber pedagégico
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3 S€ suma a esta preocupacién, con la
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intencién de reivindicar su campo disciplinar, su historicidad, la reflexividad de su quehacer, y su status en
relacién con las otras disciplinas sociales o ciencias del espiritu.

Esta discusion, tiene al interior del saber pedagdgico una larga trayectoria en la cual se reconocen al menos
tres grandes tradiciones o culturas al interior o en la perspectiva de la construccion del saber pedagégico,
estas son: la tradicién francéfona defensora de la nocién de ciencias de la educacién; la tradicién anglosajona
defensora de las ciencias de la educacién en una perspectiva pragmitica o teoria curricular; y la tradicion
alemana defensora de los postulados de la ciencia de la educaciéon. Es de resaltar que cada una de estas
tradiciones ha tenido diferentes procesos de apropiacion y recontextualizacién en América Latina.

De esta forma, pensar en la idea de la episteme del discurso pedagdgico debera pasar por el reconocimiento
de las diferentes posturas que interacttian en el espectro de las ciencias, bajo el eslogan o logo de lo pedagégico,
de alli que sea menester esbozar grosso modo algunos de los postulados bésicos desde los cuales parten cada
una de estas tradiciones para el abordaje de lo que ellas entienden por pedagogia, no sin antes exponer qué se
entendera desde esta fundamentacion por dicho concepto.

Siguiendo a los profesores Runge y Garcés (2006), podemos proponer que la pedagogia

Es la reflexién sobre las diversas estrategias, generacionales o institucionales, para la vinculacién critica del hombre con la
dimension de sentido que configura su presente, en relacién con su pasado como tradicidn y su futuro como proyecto, no
como totalidad sino como experiencia siempre abierta y sujeta a critica. Esta dimensién de sentido se manifiesta de multiples
formas en las esferas de experiencia cientifica, estética, normativa (ética, politica y derecho), econémica y teoldgica. Tales
esferas de experiencia configuran el mundo y la historia, y aunque no pocas veces una de estas esferas, unilateralmente, ejerce
hegemonfa sobre las demds distorsionando o empobreciendo la experiencia, nos permiten reconstruir las concepciones de
hombre, mundo, historia, produccidn de sentidos e interaccién simbdlica.

Una perspectiva asi, evita que la vinculacién con la dimensién de sentido sea un recurso conservador a la
tradicién que impide al sujeto nuevos cursos de accién desde un horizonte de expectativas entendido como
proyecto, sin olvidar la historicidad de la experiencia humana:

La pedagogia como reflexion sobre las diversas estrategias, generacionales o institucionales para la vinculacién critica del
hombre con la dimensién de sentido incluye la reflexién sobre la validez y pertinencia de la seleccién y metddica presentacion
de tal dimensién de sentido con las esferas de la experiencia que lo configuran, en los diversos escenarios donde acaecen las
multiples relaciones educativas o interacciones entre sujetos desde la perspectiva de la formacién (Runge y Gareés, 2006,

p- 69).

Desde esta concepcion de lo pedagdgico se procura trascender su reduccién a una mera metddica y
reivindicarle, en cambio, como un campo de reflexién caracterizado por la articulacién de los discursos y las
précticas en torno a los conceptos de educacién y formacién.

Se entiende en este texto la educacién como la agencia socializadora que las diferentes configuraciones
sociales ejercen sobre los sujetos que le componen. El énfasis dado por la educacién es la influencia “exterior”
que las instancias humanizadoras de la sociedad: familia, escuela, estado, religién, medios de comunicacién,
entre otras., ejercen sobre un determinado sujeto en proceso de formacién (Mufoz, 2017)

Siguiendo nuevamente a los profesores Runge y Garcés (2006):

Con el concepto de formacién se hace alusién a la estructuracion epigenética del ser humano con la que se plantea que los
individuos no se encuentran insoslayablemente determinados por su propio desarrollo natural, ni por su origen metafisico
o religioso, sino por sus propias pricticas. Es decir, que los individuos tienen que determinarse a si mismos mediante su
interaccién con el mundo, transformdndose a si mismos y transforméndolo. Expresado en términos procesuales, el concepto
de formacion designa ese movimiento en el cual los contenidos de un mundo material y espiritual se despliegan y se abren al
individuo ¢, incluso, lo determinan, y en el que el individuo, igualmente, se desarrolla y se abre a aquellos contenidos y a su
conexién entre sf como realidad. Esa apertura tiene lugar como un volverse visible de los contenidos generales y categoriales,
por el lado objetivo, y como el transcurrir de experiencias, apreciaciones y vivencias generales, por el lado del sujeto” (p. 69).

Dado lo anterior, se pueden posicionar las siguientes ideas como perspectiva de comprension de este texto
alos conceptos de pedagogia, educacién y formacion: en primer lugar, la pedagogia es un campo de reflexion

254



DiEGO ALEJANDRO MUNOZ GAVIRIA, ET AL. LA PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA SOCIO — CRITICA EN LA CIENCIA ...

académico sobre la educacién y la formacién. En segundo lugar, la educacién reconstruye las influencias del
contexto sociocultural sobre los sujetos, y la formacidn, la agencia que ellos desarrollan sobre si mismos. Ahora
bien, estas ideas comportan multiples discusiones segun las tradiciones pedagdgicas citadas.

Para la postura francesa, el asunto pedagdgico es tributario del estudio de lo educativo, considerado
éste como un espectro méds amplio en el que se introducen de forma extensa las diferentes formas y
maneras de la reproduccién cultural, no necesariamente cobijadas en el dmbito del saber experto de
la pedagogia: por ejemplo, los medios de comunicacién, la familia, o los amigos, como instituciones
encargadas de la socializacion. Asi, el enfoque francéfono reivindica la supremacia de los saberes modernos
aplicados: sociologia de la educacion, psicologia de la educacién, antropologia de la educacién, administracion
educativa, historia de la educacidn, entre otras, como saberes capaces, desde la perspectiva positivista de las
ciencias, de dar las herramientas de explicacién e intervencion de lo educativo y, desde alli, de lo pedagégico,
en tanto reproduccion y practica de ensefar. Asi las cosas, para esta tradicién la pedagogia queda relegada
a una traductora e implementadora del conocimiento producido por las ciencias de la educacién (Mialaret,
1985)

La tradicién o cultura anglosajona parte del reconocimiento de las ciencias de la educacién francesas,
pero asume una postura mds practica del asunto, al considerar desde la filosofia pragmadtica y utilitarista
la validacién de los saberes, entre ellos la pedagogia, en cuanto saberes aplicados, es decir, en tanto
son susceptibles de ser convertidos en técnicas de adaptacién social. La busqueda de la experiencia y la
experimentacién como condiciones de fondo del acto y saber pedagdgico serian las condiciones de certeza de
un saber cientifico de este tipo que asume también la denominacién de teorfa curricular.

De otrolado, desde la perspectiva alemana se reconoce la fuerte influencia conceptual que brinda la filosofia
a la pedagogia, de alli que para algunos autores este vinculo sea indisoluble (por ejemplo Herbart, Pestalozzi
o Natorp). Parala tradicidn alemana, la ciencia de la educacién en singular resalta la primacia en el estudio de
lo pedagégico de la diada pedagogia-filosofia. Al interior de la ciencia de la educacién son rastreables incluso
algunas subdivisiones como: la pedagogia de las ciencias del espiritu, cercana alos postulados epistemoldgicos
de Dilthey y por ello a su disputa con el positivismo comtiano; para esta version de la ciencia de la educacion,
la practica pedagdgica en cuanto contextualizacién del saber pedagdgico, prima sobre la teoria pedagdgica de
cardcter més legaliforme. De alli, que su idea de la cientificidad de la pedagogia se encuentre referenciada con
el supuesto de la existencia de ciertas ciencias del espiritu diferentes a las ciencias naturales y, por ello, abocadas
ala comprension de lo contextual o histéricamente situado. La ciencia empirica de la educacién, cimentada
sobre las bases del positivismo incursiona en la ciencia de la educacién, para este enfoque la pedagogia
es ciencia en tanto ciencia experimental, la cual ha de realizar ejercicios investigativos y de intervencion
tendientes a la busqueda de leyes o uniformidades. Por tltimo, se encuentra la ciencia critica de la educacion,
que persigue la lectura histdrica propuesta por la pedagogia de las ciencias del espiritu, pero trasciende a ésta,
al proponer la critica y la capacidad de transformacion como condiciones necesarias para la configuracion
cientifica de un determinado saber (Wulf; 2000)

Las tradiciones pedagdgicas esbozadas permiten vislumbrar el amplio horizonte de discusién de lo
pedagdgico. En aras de dar claridad conceptual al lector, este escrito apuesta por una mirada a lo pedagégico,
y con ello a la educacién y la formacién, desde la perspectiva de la ciencia critica de la educacién, que como
ya se expuso, es tan solo una expresion de la tradicién pedagdgica alemana. La apuesta por este enfoque
se justifica desde el interés emancipatorio que este texto asume para la comprensién de lo pedagégico,
y asi la educacién y la formacién dejan de ser vistas como reproduccion y control, para ser entendidas
como transformacién y emancipacion. Interesa en este escrito reivindicar el saber pedagdgico como un
lugar estratégico y comunicativo desde el cual poder proponer y agenciar acciones sociales de resistencia y
construccion cultural y politica.

Siguiendo este supuesto, se procura en este escrito dar cuenta de los siguientes aspectos:
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En un primer momento, se expondrén los fundamentos epistemoldgicos e histéricos de la teoria critica,
como tipo de conocimiento e interés que goza de un lugar en el concierto de los saberes propios del campo
conceptual de las ciencias humanas y sociales, y que, por ende, tiene su expresiéon concreta en el campo
pedagégico.

En segunda instancia, se reconocen las expresiones de dicha teoria critica en el espectro de la tradicién
pedagdgica alemana o ciencia critica de la educacién, principalmente en lo relacionado con la critica y las
relaciones dialécticas entre teoria y praxis.

Por ultimo, se proponen algunas conceptualizaciones pedagdgicas en clave critica, en torno a la
comprensién pedagdgicay politica de la educacién como transformacion y la formacién como emancipacion.

FUNDAMENTOS EPISTEMOLOGICOS DE LA TEORTA CRITICA

Se puede iniciar este apartado con la siguiente tesis: la teoria critica se encuentra en las bases epistemoldgicas
de un pensamiento critico en pedagogia siendo, por ello, en clave reconstructiva, obligatorio hacer evidente
los supuestos centrales que permiten configurar dicha orientacién. Con el d4nimo de presentar algunos
aspectos histéricos y epistemoldgicos de la teoria critica, se procederd a continuacién a esbozar de manera
general el devenir de dicha tradicién del pensamiento moderno.

Partiendo de cierta discontinuidad histérica®, se podria decir que la teorfa critica tiene su estructuraciéon
conceptual en la obra de Karl Marx, con textos como La cuestién judia, El capital, Contribucién a la critica
de la Economia Politica, Manifiesto del Partido Comunista, Miseria de la Filosofia, Manuscritos, entre otros;
el pensamiento de Marx podria recopilarse en los siguientes postulados (Garcia, Mufioz y Gémez, 2006):

- La historia consiste en un conjunto diacrénico de procesos dialécticos, es decir, de procesos que resuelven
tensiones y contradicciones entre relaciones y fuerzas sociales antagdnicas u opuestas.

- En un momento dado de la historia la conciencia humana, aplicada a la naturaleza, produjo tales fuerzas
productivas, las cuales entrafiaron un grado notable de divisidn social del trabajo. A su vez, esta tltima
dio lugar a la aparicién de los medios de produccidn, lo cual significé la diferenciacién del poder entre los
individuos o grupos que controlan la produccién y quienes se ven inevitablemente llevados a vender su fuerza
de trabajo. Asi comenz4 la historia de la desigualdad social o la historia de la civilizacién industrial.

- El poder y la autoridad son funcién de la propiedad de los medios de produccién. La distribuciéon de
la propiedad privada es el principio estructurante de toda la sociedad y con ello fuente de desigualdades y
conflictos sociales.

- La divisién del trabajo combinada con una posesién diferencial de los medios de produccién (tierra,
herramientas, enseres, maquinaria) da lugar a un estado de desigualdad social y de explotacion de unos
hombres por otros. Bajo tales condiciones el hombre no es duefio de su propio trabajo, ni de su propia persona,
ni estd unido a los demas hombres, sino que esta en relacién antagénica con ellos. Es decir, que padece un
estado de alienacidn.

- Ladesigualdad social y los diversos modos de la alienacién se plasman en la formacién de las clases sociales,
cuya estructuray dindmica dependen en tltima instancia del desarrollo de los medios de produccién, es decir,
de la economia.

- Cada sistema econdmico (patriarcal, esclavista, feudal, capitalista) crea nuevas productividades a medida
que se desenvuelve. Estas contradicen cada vez mas las relaciones socio — econdmicas de produccién y el marco
politico en cuyo seno se desenvuelven, hasta que se produce una ruptura revolucionaria que hunde el sistema
predominante. Aunque pueden darse reveses y regresiones parciales, ello significa que cada nivel o estadio
histérico es superior al anterior (en complejidad técnica, riqueza de bienes, dindmica social, conocimientos) y
que la historia posee una trayectoria ascendente o progresiva. La historia posee un sentido: a través de sus leyes
de desarrollo (que son cognoscibles) la historia conduce a la humanidad a un estado supremo de liberacién.

256



DiEGO ALEJANDRO MUNOZ GAVIRIA, ET AL. LA PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA SOCIO — CRITICA EN LA CIENCIA ...

Tratese del advenimiento del comunismo en el que no existird explotacién y los hombres entregaran a la
expresion de todas sus facultades creativas. Es esta la utopia social que en algunos casos lleva al marxismo
incluso a negar su condicién metodoldgica de corte dialéctica para el estudio o comprension de la historia, a
lo cual Karl Mannheim denomina “marxismo esencialista” u “ortodoxo” (Mannheim, 1957)

-La cultura (o sea, el conjunto de instituciones y creencias juridicas, religiosas y morales) es producto de las
relaciones de produccién del sistema de desigualdad social predominante. Como tal posee una capacidad de
retroaccién sobre la estructura socioecondmica que la genera, de modo que puede alterarla y modificarla en
cierto modo. Mas las fuerzas infraestructurales (la economia) son las que a la postre determinan la direcciéon
de la historia, pues prevalecen siempre sobre las superestructurales.

- La fase més interesante para el estudio de la historia es la nominada por el sistema econdmico capitalista,
puesto que es su inexorable crisis final la que ha de crear las condiciones que conduzcan a la fase histérica
de liberacidn senalada.

Estos supuestos de la primera teorfa critica, que como ya se hadicho, tienen como telén de fondo lasideas de

Marx, han sufrido transformaciones en su devenir histérico; de alli que pueda hablarse contempordneamente

de posturas postmarxistas o teorfas criticas de segunda y tercera generacién’, con representantes como:
y

Horkheimer, Adorno, Marcuse y Habermas. Para el filésofo aleman Jirgen Habermas, en su texto La
reconstruccion del materialismo histérico (1992), el materialismo histdrico necesita de una reconstruccién
que pueda actualizar sus intereses cientificos, antropolégicos, socioldgicos y pedagdgicos, aunque ello
pueda implicar una transformacién de sus supuestos basicos. Dicha reconfiguracién postmarxista podria
identificarse a la luz de los siguientes aspectos (Garcia, Mufioz y Gdmez, 2006):

- La vida social es el resultado de una interaccién constante de intereses , y el interés es el elemento
bésico de la conducta social del hombre: este planteamiento es defendido por Jirgen Habermas en su
texto Conocimiento e interés (1996), donde este autor sostiene que en el fondo de toda actividad humana
incluyendo la ciencia, se encuentran al menos tres tipos de intereses, desde los cuales de forma consciente o
no, los sujetos sociales (individuales y/o colectivos) le dan o asignan un sentido a su entorno y actuacion. Estos
tipos de intereses son: el interés técnico, propio del conocimiento empirico analitico que pretende el control
y manipulacién del mundo; el interés practico, propio del conocimiento histérico hermenéutico, que buscala
reconstruccion permanente de entendimientos comunicativos y con ello la existencia de intersubjetividades
vitales en la configuracién de vinculos sociales; y el interés emancipatorio, propio del conocimiento critico
social, que persigue la configuracién en los seres humanos de sujetos histdricos capaces de reflexionar
criticamente sobre sus condiciones de vida, para luego buscar transformaciones o cambios®.

- El conflicto de intereses domina la vida social y se expresa en normas coactivas, sistemas represivos y
contiendas de todo género: al partir del supuesto anterior, se deja clara la existencia de forma permanente de
la actividad social humana de ciertos tipos de intereses, los cuales en tanto asuntos, sugestiones o ilusiones
sociales pasan a ser defendidos por sujetos histdricos, los cuales en su interaccién tienden a presentar
fricciones, tensiones y contradicciones que pueden ocasionar la emergencia de diferentes manifestaciones del
conflicto social. El reconocimiento de la existencia de estos intereses en el entramado social, requiere de la
configuracién de estrategias socio-politicas y de cierta dialéctica negativa que le den al choque de intereses
una dimension propositiva a la comunidad societal.

- El equilibrio social es precario. Esencialmente es un equilibrio de fuerzas, no un consenso normativo
generado sin coaccidén: con este supuesto, se pretende argumentar la no existencia de “neutralidades”
valorativas en las diferentes esferas del sistema social y con ello la critica a las miradas consensualistas,
integracionistas y contractualistas. Asi, en el fondo de toda construccién humana descansa la defensa de un
interés, y dentro de ellas, principalmente en las encargadas de la coaccién social. Es de anotar que, desde esta
perspectiva, no se niega la posibilidad de la gestacién de acuerdos sociales, considerdndolos como transitorios
o en continuo devenir.
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- El consenso normativo existe como expresion ideoldgica de las formas de represion o explotacién que
ejerce unas colectividades sobre otros: desde el interés emancipatorio, del cual parten estos argumentos, la
funcién de una teoria del conflicto serfa el desmantelamiento de los diversos camuflajes que ocultan intereses
de dominacidn, los cuales se encuentran en todos los tipos de sociedades, hasta en aquellas que se consideran
desde el deber ser como las més igualitarias.

- El conflicto social tiende a la division de la sociedad en bandos, clases, instituciones y grupos competitivos
en luchas por el poder (econdmico, politico ¢ ideoldgico). el orden social depende de la naturaleza de esta
lucha y del sistema de fuerzas que se establece entre sectores dominantes y sectores dominados, es decir, el
conflicto social mismo posee una estructura.

-Lacontiendaentre los diversos sectores conduce al cambio, que es universal y permanente: el cambio social
es la constante en la condicién humana (transformabilidad), éste se experimenta gracias a la coexistencia de
los diferentes intereses, los cuales en su dialéctica engendran nuevas realidades, que a manera de sintesis se
perfilan histéricamente como tesis a ser falseadas desde antitesis que a su vez construyen, desde la actuacién
humana, nuevas sintesis, las cuales experimentan este mismo movimiento dialéctico.

- El asunto central de la reestructuracién del materialismo histérico es la emergencia histérica de nuevas
clases sociales, estructuradas al rededor de nuevas formas de ocupacion: clases medias compuestas por
trabajadores no manuales poseedores de saber-poder (ingenieros, médicos, arquitectos, psicologos, etc.). La
nuevaclase obrera con reconversiones al interior de las sociedades industriales, que hacen pensar por la muerte
de la clase obrera o la caida de la idealizaciéon del proletariado. Al respecto, Eugenio del Rio propone las
siguientes reconsideraciones sobre la concepcion tedrica del proletariado: el proletariado se ha disputado
histéricamente entre la disyuntiva de mejorar lo que hay o enfrentarse a ello de forma revolucionaria; si bien
es cierto que el proletariado posee potencialidades revolucionarias, la pregunta serfa ;cémo se pueden realizar
estas potencialidades?; la clase obrera es un conjunto sumamente heterogéneo en su conciencia, actitudes
politicas e ideas (Del Rio, 1989, pp.130-135).

- Un nuevo sistema de clases sociales genera nuevas formas de conflicto: ya no es la clase obrera el centro
de interés o de importancia en la sociedad industrial moderna. Al respecto expone Touraine en su texto:
¢Podemos vivir juntos? Iguales y diferentes (1999) que, frente a la caida de los conflictos centrales de la
modernidad, entre ellos el conflicto econdémico y politico existente entre capitalistas y proletarios, motor
de movimientos sociales como el obrero — sindical, se gestan en la actualidad nuevas manifestaciones del
conflicto social. De esta forma, para este autor: “el conflicto central de nuestra sociedad es, segtin mi analisis,
el que libra el sujeto en lucha, por un lado, contra el triunfo del mercado y las técnicas y, por el otro, contra
unos poderes comunitarios autoritarios. Ese conflicto cultural me parece central hoy en dia como lo fuera
el conflicto econémico de la sociedad industrial y el conflicto politico que domind los primeros siglos de
nuestra modernidad” (Touraine, 1999, p. 99). este nuevo conflicto central pone en el escenario de la reflexion
humana la siguiente pregunta: ¢podemos vivir juntos?, asunto no tematizado por los movimientos sociales
de la sociedad industrial y, por lo tanto, sélo consigue vislumbrarse como motivo de la movilizacién en el

escenario histérico de la crisis de la modernidad y con ello emergencia de nuevos movimientos sociales’.

- La configuracién de la sociedad de masas y la mirada unidimensional del hombre en cuanto consumidor
y trabajador, fruto del aparente triunfo a nivel civilizatorio de la sociedad industrial. Para Marcuse
en su texto El hombre unidimensional (1985), “en tanto universo tecnoldgico, la sociedad industrial
avanzada es un universo politico, es la ultima etapa en la realizacién de un proyecto histérico especifico,
esto es, la experimentacién, transformacién y organizacién de la naturaleza como simple material de
dominacién” (Marcuse, 1985, p. 26). Asi, la unidimensionalidad hace alusién a la omnipresencia del mundo
tecnoldgico y desde alli, el menos cabo de otras dimensiones humanas como la afectividad, la critica y la
reflexién.

- Las nuevas lineas de la causacién social:
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La nueva perspectiva se basa en la importancia del conocimiento (y la informacién y la comunicacién)
como causa del cambio social, en unos casos afirmando su primacia absoluta y en otros poniéndolo por lo
menos a la par con otras causas tradicionalmente aceptadas de cambio, como puedan serlo la formacién del
capital, la lucha de clases o la represion politica” (Giner, 1974, p. 215).

La hegemonia histérica del capitalismo intelectual o la sociedad de la informacién, ubica como principal
causa del poder y del conflicto social el manejo de la informacién, quien posea el conocimiento podra
manipular o controlar las vidas de los otros, el geoconocimiento o la geopolitica de la ciencia, estudian las
manifestaciones globalizadas de esta nueva forma de control social.

- La sociedad del riesgo: la teorfa de la “sociedad de riesgo” de Ulrich Beck (Beck, 1998, pp. 201-222),
demarca la llegada a un estadio en el transcurrir moderno, en el cual los sujetos son conscientes de las
consecuencias perversas o latentes de su orientacién de accidn, ademds del aumento de la dindmica de
produccion de riesgos, por fuera del control de las instituciones modernas, escribe el autor: “mientras que en
la sociedad industrial la “légica” de la produccidn de riqueza domina a la “légica” de la produccién de riesgos,
en la sociedad del riesgo se invierte esta relaciéon” (Beck, 1998, p.19). La realidad histérica que pretende este
autor describir desde el concepto y teoria de la sociedad del riesgo, es el contexto de la crisis moderna, en la
cual los efectos perversos venidos de la sociedad industrial (pobreza, crisis ambiental y existencial) se hacen

globales, y con ello responsabilidad de todos®.

Dado lo anterior, se puede afirmar que la teoria critica representa una critica a todas las diversas formas
de dominio sobre el hombre y la naturaleza, propias de la sociedad industrial, con el objetivo de desvelar
las auténticas necesidades del hombre y tomar conciencia de las estructuras sociales que las reprimen. La
irracionalidad se ha vuelto un rasgo tan caracteristico de la sociedad como lo es su racionalidad y la historia
de esta muestra el cardcter instrumental de la razén tendiente a la explotacién del ser humano y la naturaleza.

De esta forma, la sociedad de mercado es sélo una apariencia de liberacién econémica; en realidad
se sacrifica al individuo, sus necesidades y la naturaleza a las necesidades del mercado. El germen de
irracionalidad constante en la sociedad se manifiesta aparentemente en los movimientos totalitarios y
fascistas: son el ejemplo claro del dominio sobre el hombre y del sometimiento de éste a los valores del grupo.
Asi, lafuncién de una teoria critica ser cuestionar las ideologias que dan paso a configuraciones irreflexivas de
lo social. La vida social en occidente, es la historia inacabada de una integracién imposible de la subjetividad
y la universalidad, tal como reflexiona la filosofia de Hegel y de Marx, que no se ha dado en la historia ni
es previsible que pueda darse en la historia inmediata: fracaso del socialismo, burocratizacion creciente del
individuo.

Puede decirse, a la luz de los fundamentos teéricos expuestos, que la accién social, politica y pedagdgica
propuesta desde la teoria critica se dirige hacia la resietncia contra todo tipo de instrumentalizacién, siendo
su ideal formativo el ser que busca liberarse de toda instrumentalizacién y que, incluso, ha de procurar no
desaparecer como sujeto. Sus preguntas pedagdgicas centrales serdn: ¢La sociedad racional del futuro, como
ideal educativo, es sélo posible a modo de postulado de la razén prictica, como un imperativo moral? ¢Hay
en términos formativos, sujetos historicos de este imperativo? ¢Hay garantia histérica de su posible puesta
en practica? ¢Coémo educar y formar después de Auschwitz?

LA PEDAGOGITA CRITICA EN LA TRADICION ALEMANA: LA CIENCIA CRITICA DE LA EDUCACION

Como se expuso en la introduccién de este texto, en la tradicién alemana coexisten tres perspectivas: la ciencia
empirica de la educacién de orientacidn positivista, la pedagogia de las ciencias del espiritu de orientacion
hermenéuticayla ciencia critica dela educacién con orientacién critica. Esta tltima afirma, en contraposicién
de las dos anteriores, el caracter histérico, politico y social de la educacién, apoyindose en una mirada
critica de la historia, la ciencia, la sociedad y el sujeto. La ciencia critica de la educacidn, intenta posicionar
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una reflexion sobre la educacion y la formacién que permita desde cierta dialéctica negativa, identificar las
condiciones histéricas y sociales que han configurado estrategias concretas de reproduccion y resistencia
cultural, asi como, desvelar las aporias que limitan la expansién de la naturaleza humana, cuya base es la
capacidad de juicio. Por ello, esta orientacién pedagdgica combina distintas formas de critica (Wulf, 2000,

pp-150-153):

-Lacriticaideoldgica: aparece como el juicio histdrico que se realiza alos contextos politicos ¢ histéricos en los
cuales los sujetos desarrollan sus vidas, su finalidad es poder desmantelar las relaciones y los centros de poder
que condicionan dichas vidas. La critica ideoldgica, tiene la intensién de desmantelar dichos tejidos de poder,
para desde una postura socio constructivista, transformar las realidades histéricas. Con ello, la critica no se
queda sélo en la denuncia desesperanzada, sino que abandera dindmicas de produccién de nuevas realidades,
con consignas como: json posibles otros mundos!

La critica ideoldgica de la ciencia critica de la educacién permite evidenciar las relaciones sociales, politicas
y econdmicas que vinculan la institucidn social llamada escuela, con los espiritus y dindmicas de la época.
La escuela deja de ser vista como un simple dispositivo de control social no problematizado, para pasar
a ser concebido como un escenario vital de confrontacion politica, que mina las bases ideoldgicas de la
reproduccion cultural. En otras palabras, se confronta desde esta orientacién el contexto de produccién de
realidades sociales.

- La critica terapéutica: pretende confrontar el proyecto vital de cada sujeto, a la luz de la responsabilidad
que cada sujeto tiene con su propia vida. Esta critica recupera los cimientos de las teorfas de la formacién, en
cuanto reclama la funcién protagdnica del sujeto en el proceso de darse forma. Lo terapéutico es entendido
como la agencia del sujeto sobre si mismo, el objetivo de la critica se concentra en la problematizacién de
los mundos de la vida y la conquista politica importante se dirige hacia la autonomia y autorreflexividad del
sujeto.

Es necesario exponer que dichas dindmicas criticas conllevan a su vez, debates y apuestas acerca de la
relacién problemdtica existente entre teorfay praxis. Parala ciencia critica de la educacién, la disyuncién entre
teorfa y praxis, es un producto de la colonizacién que la razén instrumental ha conseguido en los mundos
de la vida modernos. Como ya se enuncié en el apartado relacionado con la fundamentacién epistemolégica
de la teoria critica, la razén instrumental se perfila como la mayor expresion de la tecnificacién de la vida,
reduciéndose la capacidad critica y reflexiva de los sujetos, a simples decisiones de orden instrumental
relacionadas con la eficacia y eficiencia de los procesos de produccién de mercancias. Para Habermas, en su
texto Teorfa y praxis (2000), la consecuencia mds grave y riesgosa de la hegemonia de la razén instrumental
es la pérdida de autorreflexién y autocritica en los sujetos; los sujetos dejan de verse como constructores de
historia para pasar a ser simples autématas culturales.

En las perspectivas pedagdgicas de la ciencia critica de la educacidn, la relacién dialéctica existente entre
teorfa y praxis, permite llevar a acabo dindmicas educativas y formativas tendientes a la configuracién de
sociedades y sujetos capaces de construir sus propios modos o estilos de vida. Asi, la teoria deja de verse como
simple erudicién para pasar a ser juicio critico, y la praxis se aleja del mero activismo para llegar a ser acciéon
transformadora. Para la pedagogia critica, esta relacién se convierte en uno de los fundamentos claves en la
comprension de su propuesta pedagégica (Wulf, 2000, pp. 156-163)

Desde la relacién dialéctica teoria-praxis, la ciencia critica de la educacién resignifica el concepto de
formacién emparentindolo con el de emancipacién; en efecto, para esta orientacién sélo puede ser formado
aquel sujeto capaz de liberarse de los yugos politicos y existenciales. La emancipacién en sus dimensiones
politica (propia de la critica ideolégica) y personal (propia de la critica terapéutica), es la apuesta civilizatoria
de la pedagogia critica. De esta forma, emancipacién podria entenderse como la busqueda continua que el
sujeto hace en torno a procesos de liberacidn, en los cuales viejas formas de vida fosilizadas pasan a ser objeto
y tema de reflexion, critica, intervencién y transformacién. Pedagégicamente, como lo expone Adorno en su
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texto Educacién para la emancipacién (1998), el sujeto deja de verse como una construccidn estratégica de
agentes exdgenos para ser comprendido como una co-construccion, en donde las fuerzas externas e internas
de los individuos generan configuraciones capaces de producir seres que tematizan sus mundos de la vida 'y
que piensan siempre en la pregunta por los mundos posibles.

Sobre este tema se puede concluir lo siguiente: la ciencia critica de la educacion alemana brinda al campo
conceptual y aplicado de la pedagogia critica valiosos aportes epistemoldgicos y politicos, relacionados con
la reivindicacién de la formacién como emancipacién, con ello, la accién pedagdgica deja de verse como
una préctica libre de valores y descontextualizada, para desde la dialéctica existente entre teorfa y praxis, ser
comprendida como una accidn carga de sentido, guiada por intereses, los cuales han de ser tematizados con
voluntad de saber; es decir, con el incremento de la auto observacion, la autorreflexion y la autocritica en
tanto fundamentos formativos de esta orientacién pedagdgica.

RELACIONES PEDAGOGICAS ENTRE EDUCACION Y FORMACION, RELACIONES POLITICAS ENTRE
TRANSFORMACION Y EMANCIPACION

Como se ha expuesto de manera reiterada en los otros apartados de este escrito, la ciencia critica de la
educacién centra sus preguntas pedagdgicas por la educacién y la formacién desde la transformacién y la
emancipacién. Serd entonces objetivo de las siguientes péginas tematizar dichos conceptos.

Entender la educacién como transformacion, es apostar por un tipo de educacién que va més alld de la
reproduccion cultural, que centra su aporte pedagdgico en la socializacién de representaciones y agencias
capaces de hacer de la realidad histérica existente, una linea de base para ulteriores y necesarios cambios
sociales. Con esta idea, la educacion vista con el lente critico puede visualizarse desde sus manifestaciones
discursivas, practicas e institucionales como constructos sociales que han surgido histéricamente y que, en
cuanto tales, no pueden ser comprendidos y adecuadamente modificados sin consideracion de la situacion
histérica para ellos relevante.

Laeducacién como proceso sociocultural o como sistema de disposiciones normativas emerge en contextos
histéricos que se hace necesario reconstruir, para poder ofrecer alternativas pedagdgicas y politicas a la
realidad que parecen reificar. Asi, la educacion con lleva una préctica de la liberacién en tanto el oprimido
tenga condiciones de descubrir su realidad histérica y descubrirse, conquistar un lugar estratégico de
produccién y conquistarse reflexivamente, como sujeto de su propio destino histérico (Mufioz, 2017).

Dadoloanterior, se puede afirmar que la propuesta pedagdgica dela ciencia critica de la educacion pretende
concientizar a los oprimidos, quienes deben reconocer la situacién de opresién en que viven; la educacion
debe contribuir para que los sujetos se den cuenta de su alienacién, es decir, que alojan en si al opresor;
éstos deben perder el miedo a la libertad y con ello ascender hacia un ideal de hombre critico y politico; de
igual forma, los oprimidos deben iniciar solidariamente la praxis liberadora, comprometerse y organizarse
colectivamente para la transformacién social de la realidad, paralo cual han de formarse o emanciparse (Wulf,
2000, pp. 145-149)

La emancipacién denota, en clave critica, liberacién. Esta palabra viene del latin, denotando
originariamente la separacién del hijo adolescente de la esfera paterna de educacion, por lo que éste quedaba
fuera del control ejercido por la autoridad del padre o tutor; en sentido anélogo, se ha empleado para designar
la superacién de un estado de subordinacién y represién, hablandose de emancipacién de los obreros, de
las mujeres, de los judios, etc. De alli, su importancia tedrica y prictica en el contexto de la ciencia critica
de la educacion. La pregunta que emerge de la relaciéon entre educacién —transformacién y formacién—
y emancipacién es: ¢Cémo es posible una relacién entre teoria y praxis que haga posible a su vez procesos
emancipadores individuales y colectivos?

Para dar respuesta a este interrogante, y recuperando las ideas de Marx sobre la emancipacién, se
puede afirmar que ésta comporta o integra las dimensiones individuales y colectivas, sin las que no podria
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configurarse un sujeto histérico. Marx en su texto La cuestién judia (1969 [1843]), establece la diferencia
entre emancipacién politica y humana. La emancipaciéon humana basada en la critica terapéutica, esta
relacionada con aspectos subjetivos, con las condiciones dadas en la personalidad de cada individuo que
pueden ser utiles o perjudiciales para su emancipacién. La emancipacién politica basada en la critica
ideoldgica, se relaciona con hechos sociales e histéricos que operan como condiciones estructurales que
permiten o limitan la accién humana, los cuales han de ser criticados - reflexionados en aras de su
sostenibilidad o cambio. El fin de la emancipacién humanay politica es hacer del hombre finalmente un sujeto
histérico, que se define como ser humano y, al mismo tiempo, como fuerza social, y en quien la autorreflexiéon
esté ligada al interés por la capacidad plena y la emancipaciéon (Marx, 1969, p. 153)
Para el profesor Christoph Wulf (2000),

Elinterés emancipatorio es el interés del hombre por mantener y aumentar el hecho de disponer sobre si mismo. La finalidad
es la supresién de la dominacidn irracional y la liberacion de las coacciones de todo tipo. La violencia material no es la inica
cosa coaccionante, hay también sujeciones bajo la forma de prejuicios e ideologfas que pueden ser reducidas o suprimidas
completamente, a partir del analisis de su génesis, de la critica y la autorreflexién (p. 147).

De esta forma, la emancipacién y la autorreflexién son procesos formativos en los cuales se constituyen
las identidades individuales y colectivas. La autorreflexién se convertiria en un conocimiento emancipatorio
en virtud de que la razén misma se halla bajo el interés del triunfo de ella misma, por la autorreflexion el
sujeto podria llegar a reconstruir la evolucién de la especie en el sentido de la concientizacién del proceso
mismo, para comprender que ¢l mismo puede establecer y modificar reglas en colaboracién y de acuerdo con
otros. Asi, el sujeto emancipado puede conocer sus tareas y obligaciones sociales, puede ser abierto al cambio,
y puede luchar por las reformas y el progreso social, pronuncidndose en contra de todo tipo de dependencia
y terror ideolégico (Habermas, 2000, p. 343).

Por todo lo anterior, la educacién emancipadora trata de reducir la determinacién foranea a favor
de la autodeterminacién. Determinacién fordnea significaria, en este caso, toda forma de dominio y de
dependencia injustificada e irracional. De aqui se deriva que la educacién emancipadora estd en contra de
las condiciones sociales que provocan los mecanismos de determinacion fordnea; la educacién emancipadora
trata de reducir la irracionalidad a favor de la racionalidad.

CONCLUSIONES

En este texto se reconoce el interés que determina los procesos de formacion a nivel de la interaccién social
como un interés emancipatorio, con lo cual, y sin desconocer la procedencia del ideal de libertad de la
tradicidn del idealismo alemdn, se apuesta por la formacién de seres humanos auténomos capaces de hacer
juicios criticos y acciones constructivas sobre sus realidades histéricas y sobre ellos mismos.

La criticidad serfa la clave para entender esta apuesta pedagdgica, y por ello como lo expone el profesor
Wulf: “En la medida en que la ciencia critica de la educacion aplica la critica bajo una forma de autocritica,
la ciencia critica de la educacién debe analizar las condiciones sociales de produccién y utilizacién que
denominan su campo de intervencién” (Wulf; 2000, p. 175).

De alli que la educacién critica ha de ser critica consigo misma, para prevenir que la emancipacién no
devenga en nuevas formas de dominacién, es decir, para evitar la tentacién de pensar en una y absoluta
emancipacion del ser humano.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Adorno, T. W. (1975). Dialéctica negativa. Madrid: Cuadernos para el Didlogo.
Adorno, T. W. (1988). Educacién para la emancipacién. Madrid: Morata.

262



DiEGO ALEJANDRO MUNOZ GAVIRIA, ET AL. LA PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA SOCIO — CRITICA EN LA CIENCIA ...

Beck, U. (1998). La sociedad del riesgo, hacia una nueva modernidad. Barcelona: Editorial Paidds.
Del Rio, E. (1989). : Ha muerto la clase obrera?. Madrid: Editorial Revolucién.
Freire, P. (1970). Pedagogia del oprimido. Bogota: Siglo Veintiuno Editores.

Garcifa, L. A, Mufioz, D., y Gémez, J. D. (2006). Aportes teéricos al concepto de conflicto social: una lectura desde las
macro y microsociologias hasta los modelos integradores emergentes. Antropologia y Sociologia: Virajes.https://1

ink.gale.com/apps/doc/A257963893/IFME?u=anon~e01e9312&sid=googleScholar&xid=19999c77
Giddens, A. (1995). Modernidad e identidad del yo. Barcelona: Ediciones Peninsula.
Giner, S. (1974). El progreso de la conciencia socioldgica. Barcelona: Ediciones Peninsula.
Habermas, J. (2000). Teoria y praxis. Madrid: Tecnos.
Habermas, J. (1992). Ciencia y Técnica como “Ideologia”. Madrid: Tecnos.
Habermas, J. (1992). La reconstruccion del materialismo histérico. Madrid: Taurus Humanidades
Habermas, J. (1996). Conocimiento e interés. Madrid: Taurus Humanidades
Horkheimer, M. (2003). Teorfa tradicional y Teorifa Critica. En Teoria Critica. Buenos Aires: Amorrortu.
Horkheimer, M., y Adorno, T. (1994). Dialéctica de la Ilustracién. Madrid: Editorial Trotta.
Mannheim, K. (1957). Ensayos de sociologia de la cultura. Madrid: Ediciones Aguilar.
Marcuse, H. (1985). El hombre unidimensional. Barcelona: Editorial Planeta — Agostini.
Marx, K. (1969). La cuestion judia. Buenos Aires: Ediciones Coyoacdn.
Mialaret, G. (1985). Introduccién a las ciencias de la educacién. Ginebra: Organizacién de las Naciones Unidas.

Muiioz, D. (enero-junio de 2017). La educacién como prictica de la libertad. Una lectura antropoldgico-pedagdgica
ala obra de Paulo Freire. Revista Kavilando, 9(1), 26-41.

Runge, A,y Gareés, J. F. (2006). Reflexiones pedagdgicas sobre la relacion entre universidad, docenciay formacion en una
perspectiva histérica. Medellin: Universidad de Antioquia.

Touraine, A. (1999). s Podemos vivir juntos? Iguales y diferentes. México: Fondo de Cultura Econémica.

Wulf, C. (2000). Introduccién a la ciencia de la educacion, entre teoria y prictica. Medellin: Universidad de Antioquia,
Facultad de Educacién.

NotAs

1 Este trabajo deriva del proyecto de investigacién: "Didactica General vs. Didéctica especifica: aproximaciones histdrico-
genealdgicas” Universidad del Valle, Universidad de Antioquia y UCO. Cédigo: 132-2021.

2 Con estaafirmacién no se apuesta por un reduccionismo positivista sobre la idea de ciencia, es decir, no se estd apostando
por una mirada fisicalista de la ciencia. Se entiende la ciencia como un campo ampliado, que al integrar los referentes de
las ciencias del espiritu y las de orientacién sistemdtica de la accién, posibilita la integracién de saberes no cientificos en
clave positivista: saberes milenarios, précticos, artisticos, artesanales, entre otros.

3 Siguiendo al profesor Wulf, Se entiende por saber pedagdgico: “el concepto que es posible como el resultado de una
especie de balance reflexivo que ha acentuado, una vez mis, la importancia de los diferentes paradigmas para el desarrollo
de la ciencia de la educacién” (2000, p. 179).

4 Se reconoce la existencia histérica de enunciados dispersos que permiten identificar miradas criticas en autores que
antecedieron a Marx, por ejemplo: las ideas de Hegel sobre la dialéctica y los aportes de Feuerbach sobre el concepto
de alienacion; sin embargo, es en la obra de Marx donde logra condensarse un pensamiento propiamente critico con
interés emancipatorio.

5 Expresion introducida por Max Horkheimer en 1937 en su conferencia a los miembros del Instituto de Estudios
Sociales de Frankfurt. Con este concepto el autor establece una distincién epistemoldgica, tedrica y politica con la
denominada Teor{a Tradicional, caracterizada por un distanciamiento objetivista con la realidad histérica, dando con
ello la falsa ilusién de neutralidad valorativa en la ciencia. Hacen parte de esta Teorfa Tradicional la metafisica filoséfica
y el positivismo epistemoldgico. La teorfa Critica, distante de esta postura, propone un mayor compromiso con la lucha
social y la posibilidad del cambio o transformacién del presente (Horkheimer, 2003, pp. 223-271).
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6 Parauna mejor comprension delos tipos de conocimiento e interés propuestos por Habermasver: HABERMAS,]iirgen.
1996. Conocimiento e Interés. Barcelona, Ediciones Peninsula. Y, HABERMAS, Jiirgen. Ciencia y la técnica como
ideologfa 1994. Madrid, Ed. Tecnos.

7 Este aspecto es teorizado por Touraine como formas heterdclitas de reivindicacion, protesta y accién de obstruccion o
lucha social, las cuales se pueden sintetizar en las siguientes categorfas: la defensa de intereses creados, el restablecimiento
o incremento de la capacidad de decision politica frente a las fuerzas del mercado globalizadas, y el llamado al sujeto
desde la libertad y la cultura (Touraine, 1999, p. 102).

8 En la misma linea de Beck, Anthony Giddens propone como estrategia para la transformacién de los conflictos de la
sociedad del riesgo, que parecen dejar un sabor pesadillesco y negativo en el imaginario de los sujetos, la politica de la
vida o vital , la cual “se refiere a cuestiones politicas que derivan de procesos de realizacion del yo en circunstancias
postradicionales, donde las influencias universalizadas se introducen profundamente en el proyecto reflejo del yo y a su
vez, estos procesos de realizacién del yo influyen en estrategias globales” (Giddens, 1995, p. 271). Asi, el objetivo central
de la politica de la vida, es el planteamiento de opciones a la Modernidad, no se resigna a pelear por los “minimos” en el
estuche férreo de esta, por el contrario, se desenvuelve en la dimensién de avizorar nuevas estrategias y posibilidades, es
asi que, para Giddens, “los intereses de la politica de la vida presagian cambios futuros de gran alcance: esencialmente el
desarrollo de formas de orden social “al otro lado” de la misma Modernidad” (Giddens, 1995, p. 271).

264



